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OZET

Insana ait 6zelliklerinin en énemlilerinden biri olan dil, bireylerin
hem anadilleri yoluyla hem de yabanci dil bilgileriyle iletisim halinde
bulunmalarini saglamaktadir. Teknolojik ve bilimsel gelismelerle birlikte
bireylerin yalnizca anadil bilgisine sahip olmalar1 yetmemekte, en az bir
yabanci dil 6grenmeye gereksinim duymaktadirlar. Anadil ve yabanci dil
edinimi birbirine benzer strecleri icine aldigi icin anadilin ikinci dil
O0grenimi Uzerinde etkisi oldugunu séylemek muUmkindir. Bu
arastirmanin amaci, anadil olan Tiirkce ve yabanci dil olan Ingilizce
Ogretim programlarinin, programin Ogelerinden olan hedef, icerik,
0grenme-Ogretme sulireci ve degerlendirme asamalarinda birbirleriyle ne
kadar uyum icerisinde olduklarinin ortaya konulmasini saglamaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda yurtrlikte olan
Turkce ve Ingilizce 6, 7 ve 8. sinif 6gretim programlari, programin doért
temel O6gesi g6z Onlne alinarak degerlendirilmistir. Calismada
programlarin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi s6z konusudur.
‘Amaclar, mevcut duruma uygun olarak belirlenmis mi?’ sorusuna yanit
aramasi1 nedeniyle arastirmanin Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Strec¢ ve
Urtin (CIPP) Modelinin, Baglam ve Girdi Degerlendirmesi kisimlarina
uygun olarak yapilandirilmasina karar verilmistir. Arastirmanin
bulgulari; iki programin da hedef, 6grenme-6gretme slreci ve
degerlendirme 6geleri bakimindan birbirleriyle uyumlu oldugunu, ancak
icerik yoéntinden uyum konusunda bazi problemlerin bulundugunu
gostermektedir. Disiplinler arasi yaklasimin benimsenmesinin 6n
goruldtigli programlarda her iki dersin program iceriklerinin birbiriyle
uyumlu olmasinin 6gretmenlerinin birbirleriyle koordineli olarak
calismalarini daha kolay hale getirecegi sdylenebilir. Bunun yani1 sira bu
iki programda dil bilgisi konularinin isleyisinde uyumun s6z konusu
olmadign goérilmektedir. Ogrencilerin 6ncelikle kendi anadilleri olan
Turkcede bazi yapilari égrenip Ingilizcede benzer dil bilgisi konularina
asina olmalan gerekirken Ingilizce dersinde bazi yapilari daha énce
gormektedir. Bu durumun 6grencilerin hazir bulunusluklarini olumsuz
etkileyebilecegi dustntlmektedir. Gelecekte yapilacak calismalarda,
programlarda bulunan kazanimlarin, icerigin ne 6lctide O6grencilere
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kazandirilabildigi, 06grenme-6gretme slrecinde ve degerlendirme
asamasinda bulunan etkinliklerin ne derece uygulanabildiginin ortaya
konulmas:1 amaciyla gozlem ve gortismelere yer verilmesi faydal
olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce dersi égretim programi, Turkge dersi
O0gretim programi, program 6geleri, uyum.

THE HARMONY OF ENGLISH CURRICULUM AND TURKISH
CURRICULUM IN TERMS OF OBJECTIVES, CONTENT,
LEARNING-TEACHING AND EVALUATION PROCESSES

ABSTRACT

Language as one of the most important characteristics of human
being provides communication with others both through mother tongue
and foreign language knowledge. With technological and scientific
developments, knowledge of mother tongue is not enough for individuals
and they need at least one foreign language for adapting changing world.
Native and foreign language acquisition involves almost similar processes
so it is possible to say that native language has an effect on second
language learning. The purpose of this study is to investigate the
harmony of Turkish as a mother tongue and English as a foreign
language curricula with regard to curriculum development elements as
objective, content, teaching-leaning process and evaluation stages. For
this purpose, 6th, 7th and 8th grade Turkish and English curricula in
force in 2014-2015 academic year are evaluated by considering four key
elements of the curriculum. Comparative evaluation of the two programs
is conducted in the study. The study searches an answer to the question
of 'whether objectives are formulated in accordance with the current
situation'. For this reason, Stufflebeam's Context, Input, Process and
Product (CIPP) model's content and input parts are determined as
structural part of the study. Findings of the research show that Turkish
and English curriculums are in harmony with each other with respect to
objective, learning-teaching process and evaluation. However, it has
some problems in terms of content dimension. It is known that the
curriculums are arranged according to interdisciplinary approach. For
that reason, if the contents of both courses are compatible with each
other, it is likely to make it easier for teachers to work in coordination.
Other than this, an absence of compliance in the grammar issues of the
two curriculums is seen. Learning the structure of Turkish and then a
foreign language can be more useful for the acquisition of an other
language. However, in the curriculums some grammatical structures are
seen in English before Turkish. This situation is expected to affect the
readiness of the students adversely. In future studies, observations and
interviews can be conducted to find out to what extent the objectives can
be reached, the content can be learned and teaching-learning processes
and evaluation can be practiced.
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STRUCTURED ABSTRACT

Language as one of the most important characteristics of human
being provides communication with others both through mother tongue
and foreign language knowledge. Harley (1995, p.2) see the language as
‘a system of symbols and rules that enable us to communicate.” From
past to present, language has a great importance in individuals’ lives.
With technological and scientific developments, knowledge of mother
tongue becomes insufficient for individuals and they need at least one
foreign language for adapting the changing world. Especially, English
becomes a universal language and this universal language also let to the
creation of universal media, computer and business language. Nowadays
it is known in many parts of the world (Calik ve Sezgin, 2005). In order
to learn languages used in international areas, 'foreign language' and
'foreign language education' gain importance and special efforts are spent
for teaching of these languages.

There are many studies and theories about language and language
acquisition. Behaviourism, innate theories, cognitive ability and social
interaction are some of them (Long, 200). Some researches show that
native and foreign language acquisition involves almost similar processes
and it is possible to say that native language has an effect on second
language learning (Yazici, Geng-ilter ve Glover, 2010; Nikolov ve Csapo,
2010; Kazazoglu, 2013; Vulchanova, Foyn, Nilsen ve Sigmundsson,
2014). It is seen that there are many researches about the evaluation of
both Turkish (Coskun, 2005; Sahin, 2007; Durmuscelebi, 2010) and
English (Erbilen-Sak, 2008; Gurlen ve Cihan, 2013; Kozikoglu, 2014)
curriculums in Turkey. However, these evaluations focus on a single
curriculum. Despite these researches and evaluations, the problems
about foreign language education in Turkey still continue. Considering
the impact of mother tongue on foreign language learning, investigation
of the harmony of Turkish and English curriculums can be beneficial for
solving the problems of foreign language education in Turkey. For this
reason, the purpose of this study is to investigate the harmony of Turkish
as a mother tongue and English as a foreign language curricula with
regard to curriculum development elements as objective, content,
teaching-leaning process and evaluation stages. For this purpose, the
following questions are tried to be answered:

1. To what extent Turkish and English curriculums are consistent
with respect to aims/objectives of the curriculums?

2. To what extent Turkish and English curriculums are consistent
with respect to content of the curriculums?

3. To what extent Turkish and English curriculums are consistent
with respect to teaching-learning process of the curriculums?

4. To what extent Turkish and English curriculums are consistent
with respect to evaluation process of the curriculums?

In the study, 6th, 7th and 8th grade Turkish and English curriculums
in force in 2014-2015 academic year are evaluated by considering four
key elements of the curriculum. Comparative evaluation of the two
programs is conducted in the study. The study searches an answer to the
question of 'whether objectives are formulated in accordance with the
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current situation'. For this reason, Stufflebeam's Context, Input, Process
and Product (CIPP) model's content and input parts are determined as
structural part of the study.

Findings of the research show that Turkish and English
curriculums are in harmony with each other with respect to objectives.
As mother tongue Turkish curriculum objectives are more than English
curriculum objectives. When curriculums are investigated, it is seen that
all the objectives that take part in English curriculum are found in
Turkish curriculum, too. It can be said that objectives in both
curriculums help students in learning (Yildirrm and Er, 2013). Both
curriculums include course contents that can attract the students’
attention and related to their real life. the researches and teachers'
opinions also support this finding (Coskun and Alkan, 2010; Glrlen and
Cihan, 2013; Er, 2006; Yangin, 2005). However, it has some problems in
terms of the harmony of course contents. It is known that the
curriculums are arranged according to interdisciplinary approach. For
that reason, if the contents of both courses are compatible with each
other, it is likely to make it easier for teachers to work in coordination.
Other than this, an absence of compliance in the grammar issues of the
two curriculums is seen. Learning the structure of Turkish and then a
foreign language can be more useful for the acquisition of an other
language. However, in the curriculums some grammatical structures are
seen in English before Turkish. This situation is expected to affect the
readiness of the students adversely. When learning-teaching process is
considered, it appears that curriculums are arranged according to
constructivist approach and similar activities are carried out based on
reading, writing, listening and speaking skills. However, for the reason
that English is a foreign language, the activities are easier than Turkish
lesson activities. Lastly, it is possible to say that curriculums are in
harmony with respect to evaluation process. Both of them give great
importance to self, peer and teacher assessment. Evaluation parts give
prominence to process assessment rather than outcome assessment. The
implementation of the process assessment can be difficult and time
consuming in crowded classes but these kind of assessment can be more
beneficial for students (Yildirim and Karakog¢-Oztiirk, 2009).

According to the findings of the study, the suggestions can be listed
as in below:

e As in curriculum objectives part, grammar issues can be in
compatible with each other in future curriculum arrangements.

e Turkish grammar rules can be taught earlier than English
grammar rules to make students familiar with the grammar rules and
find out the similarities and differences of languages.

e The harmony of course contents is crucial for the
implementation of the interdisciplinary approach.

e When the learning-teaching and evaluation processes of the
curriculum updated, same harmony should be considered.

e In future studies, observations and interviews can be conducted
to find out to what extent the objectives can be reached, the content can

Turkish Studies

International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

Volume 10/11 Summer 2015

bros™Y

<enabled>

d

checclzéf



Ingilizce Dersi Ogretim Programu lle Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Arasinda. .. 1087

be learned and teaching-learning processes and evaluation can be
practiced in Turkish and English lessons.

Key Words: English curriculum, Turkish curriculum, curriculum
elements, harmony.

GIRIS

Dil; insanlarin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini yansitmak i¢in kullandiklari iletisim
araglarmdan biridir. insanlar1 diger varliklardan ayiran en énemli unsur olan dil, ayn1 dili kullananlar
arasinda anlagmayi1 sagladigi gibi 6grenilebilirligi sebebiyle farkli tilkelerdeki insanlarin birbirleriyle
iletisimini de saglamaktadir. Bunun yani sira dil sayesinde insanlar gegmisten 6grendikleri bilgileri
gelecek nesillere birakabilmekte, dil bu asamada nesiller aras1 koprii gorevi gormektedir (Akin ve
Cecen, 2015). Bu nedenle hem anadil hem de yabanci dil 6gretimi insan yasaminda biiyiik dl¢tide
onem tasimaktadir. Harley (1995, s.2) dili ‘iletisim kurabilmemizi saglayan sembol ve kurallar’
olarak gormektedir. Bireylerin birbirleri ile iletisim halinde bulunabilmeleri i¢in anadiline ihtiyaglari
vardir. Ancak diinya tek bir dilden olugsmamakta, insanlar diger toplumlarla da iletisim kurma ihtiyact
duymaktadir. Diinya tizerinde farkli dillerin bulunuyor olmasi, birbirlerinin dilini bilmeyen insanlar
icin sorun teskil edebilmektedir. Woloshin, Schwartz, Katz ve Welch (1997) Kanada’da farkli dillere
sahip ev hammlar1 iizerinde yaptiklar1 arastirma sonucunda Ingilizce konusamayan bayanlarin
hastaliklara kars1 ‘koruyucu hizmet’ alma oranlarmin Ingilizce bilenlere oranla ¢ok diisiik oldugunu
kesfetmislerdir. Bunun sebeplerinden biri, belki de en Onemlisi, dil bilgisine sahip olmayan
bayanlarmn iletisim konusunda yasadiklar1 zorluklardir. fletisim ihtiyacinin giderilebilmesi i¢in ise
insanlar kendi dillerinin haricinde farkli bir veya birden fazla yabanci dil 6grenme gerekliligi
hissedebilmektedirler. Ozellikle teknoloji ve bilimin gelisimiyle kiiresellesmenin meydana gelmesi,
insanlar arasi iletisimi dolayisiyla dilin gerekliligini de artirmustir.

Giliniimiizde kiiresellesme kavramu iizerinde 6zellikle durulmaktadir. Kiiresellesmenin hizi
ve derecesi, ulasim ve iletisimde yasanan degismelerle artmistir (Dator, Pratt ve Seo, 2006).
Toplumlar arast iligkilerin yogunluk kazanmas1 ve kitle iletisim araglariin gelismesine paralel olarak
yabanci dil grenme ihtiyaci da artis gostermektedir (Uggun, 2013). Ozellikle Ingilizcenin evrensel
bir dil haline gelmesi, diinyanin bir¢ok yerinde biliniyor olmasi; evrensel bir medya, bilgisayar ve ig
dilinin olusmasina sebep olmustur (Calik ve Sezgin, 2005). iletisim ve ulasim aginin gelismesiyle
ortaya ¢ikan kiiresellesmeye uyum saglayabilmek i¢in yabanci dil bilmenin gerekliligi de yadsinamaz
bir gercek haline gelmistir. Oyle ki artik telefon, internet vb. araclar sayesinde mesafeler eskisi kadar
problem olmamakta, insanlar diinyanin bir ucundan diger ucuna erisebilmektedir. Ancak sadece
erisim saglanabilmesi diger toplumlarla iletisim kurup yliriitebilmek igin yeterli olmamaktadir.
Insanlar hayatn bir¢ok alaninda, gerekli iletisimi kurup yiiriitebilmek igin uluslararasi ortamda
kullamlan ortak dilleri 6grenmeye ihtiyag duymaktadir (Ates-Ozdemir, 2006). Uluslararasi
ortamlarda kullanilan dillerin 6grenilebilmesi i¢in ise egitimde ‘yabanci dil’e ve ‘Ggretimi’ne ayr1
bir yer verilmesi ve bu dillerin 6gretimi i¢in 6zel ¢abalar harcanmasi gerekmektedir.

Dil 6gretimi; insan yasami, diisiincesi ve etkilesimine biiyiik ol¢iide etki etmektedir. Dil ve
dilin edinimiyle ilgili yapilan bir¢cok arastirma ve ortaya atilan bir¢cok teori bulunmaktadir.
Davraniscilik, dogustan gelme teorisi, biligsel yetenek, sosyal etkilesim bu teoriler arasinda yer
almaktadir (Long, 2000). Davranis¢ilik, dil ediniminin taklit yoluyla oldugunu veya disaridan gelen
etkilere tepki olarak ortaya ¢iktigini savunurken (Skinner, 1957), dogustan gelme teorisi, insanin
genlerinde konusma yeteneginin oldugu ve bir miiddet sonra bu yetenegin ortaya ciktigini 6ne
stirmektedir (Chomsky, 1965). Biligsel yetenek ise dogustan gelme teorisine benzer sekilde
bireylerde konusma yeteneginin biligsel olarak zaten var olduguna inanmaktadir (Piaget, 1967).
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Sosyal etkilesimde ise bireyin, dili diger bireylerle etkilesim sonucu Ogrenebildigi sonucuna
varilmaktadir (Bruner, 1983) (akt. Long, 2000).

Ilk olarak dil ediniminin ‘aliskanlik kazandirma’ seklinde olduguna inamlsa da son
zamanlarda dilin 6grenilebilmesinin beyinle yakindan iligkili, dis etmenlerden ziyade igsel siirece
bagli ve evrensel bir yapiya sahip oldugu iizerinde durulmaya baslanmistir (Chomsky, 2000). Diger
bir anlamryla dil, taklit yoluyla veya distan gelen zorlamalarla degil bireyin kendini hazir hissetmesi
ve 0grenmeye acik olmasiyla gergeklesmektedir. Krashen (1981), dil ediniminin ¢ocuklarin dili
O0grenme asamasindaki siirecleriyle ayni sekilde olustugunu iddia etmektedir. Bireyin dili
Ogrenebilmesi i¢in o dil ile etkilesim halinde olmasi, sadece dil yapisini degil tasidigi mesajlari da
anlamlandirabilmesi gerekmektedir. Bu anlamlandirmanin yapilabilmesi i¢in ise oncelikle kendi
dilinin mesajlarin1 tam olarak kavrayabilmesi gerekmektedir. Bir ¢caligmasinda anadili 6gretimine
iliskin sorunlari dile getiren Mengi (1987, s. 43) de anadili egitiminin neden gerekli oldugu sorusunu
yanitlarken yabanci dil lizerinde anadilin ne dl¢lide 6nemli olabilecegini ifade etmeye ¢aligmustir:

“Anadili-yabanci dil iliskisinde bildigimiz ama bir tiirlii lizerinde fazla durmadigimiz bir konu
da yabanci dil 6greniminde basarili olmanin yolunun iyi anadili bilmekten gegtigidir. Kendi
dilinin kurallarmi iyi bilmeyen, bir yabanci dille ilgili gerekli ve yeterli bilgiyi de 6grenemez.”

Ayni sekilde Baran ve Halici da (2006) g¢ocuklarin, ikinci bir dili 6grenirlerken birinci dilde
kullandiklar1 yetenekleri ve stratejileri baskin bir gekilde kullanmaya bagladiklarmi ifade
etmektedirler.

Son yillarda dil 6gretiminde yontem konusunda yapilmis olan bir¢ok ¢alisma karsimiza
cikmaktadir (Akpinar-Dellal ve Akbay-Piskin, 2015). Bunun yani sira anadili ve ikinci dilin birbirleri
iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmis olan birgok arastirma oldugu da goriilmektedir
(Yazici, Geng-ilter ve Glover, 2010; Nikolov ve Csapo, 2010; Kazazoglu, 2013; Vulchanova, Foyn,
Nilsen ve Sigmundsson, 2014). Gergeklestirdikleri bir calismada Yazici, Geng-ilter ve Glover (2010)
Almanya, Norveg ve Avusturya’da yasayan okul Oncesi seviyesinde bulunan cocuklarin anadil
yeterliklerinin ikinci dil kullanma becerisine etkisi oldugunu tespit etmistir. Ayrica anadil egitimi
firsatlarindan yararlanilmadig takdirde ikinci dil edinimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin daha az etkili
oldugunu bulmuslardir. Ayni sekilde Vulchanova, Foyn, Nilsen ve Sigmundsson (2014) 10 yas grubu
cocuklarda birinci dil ile ikinci dil arasindaki baglantiy1 tespit etmek amaciyla Norveg’te 84 6grenci
ile bir caligma gergeklestirmisler ve bu iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir baglant1 oldugunu
kesfetmislerdir. Calismanin bulgularina gore birinci dildeki performans ikinci dildeki performansi
yordamakta; 6zellikle, birinci dildeki kelime siralama testinden basarili olan 6grenciler ikinci dilde
anlama konusunda basarili olmaktadir. Benzer bulgular Kazazoglu’nun (2013) ¢alismasinda da yer
almig, Ankara ilinde 844 8. ve 9. sinif 6grencisi tizerinde yapilan ¢alismada 6grencilerin anadildeki
yetkinliklerinin yabanci dil basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya konmus ve anadilinin
diger dilleri 6grenme siirecinde merkezi bir role sahip oldugu goriisii desteklenmistir. Diger dil
becerilerine bakildiginda ise Nikolov ve Csapo (2010) tarafindan gerceklestirilmis olan calisma
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢calismada 12 ila 14 yas grubu 6grencilerin anadilleri olan Macarca okuma
becerilerinin yabanc1 dil olan ingilizce okuma becerisini ne &l¢iide etkiledigine bakilmis ve anadilde
okuma becerilerinin yabanci dil okuma yeterligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.

Bireyin yabanci dili 68renebilmesi icin belli basli kavramlar1 kendi dilinde de biliyor ve
tammliyor olabilmesi gerekmektedir. 23.02.2015 tarihli Tokat 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
diizenlenen ‘ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Konulu Beyin Firtinasi’ g¢alistayinda
Ingilizce dgretmenleri bu gergegi bir kez daha dile getirmis, dgrencilerin ulusal diizeyde yapilan
TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavinda basarisiz olmalarinin nedenlerinden birini
Tiirkge kavramlar1 bilmiyor olmalar1 olarak gostermislerdir. Ogretmenlerin iddiasina gore Tiirkge
ogretim progranu ingilizce 6gretim programu ile uyum icerisinde degildir. Bu nedenle Tiirkge dersi
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ile uyumlu ingilizce &gretim programm gelistirilmesini dnermislerdir (Tokat II Milli Egitim
Midiirliigii, 2015). Diger bir degisle, anadilini bilmenin yabanc1 dile olan katkis1 anadil ve yabanci
dile 6gretim programlarinin birbirine uyumlu olmasini gerektirmektedir. Ancak, heniiz bu konuda
gerceklestirilen bir arastirmaya rastlanmamaigtir.

Anadil ve yabanci dil ediniminin énemi, bu iki 6genin 6gretimsel faaliyetler icerisinde ne
sekilde yer almasi gerektiginin de tartisilir hale gelmesine neden olmustur. Tiirkiye’de 6zellikle 2005
[Ikdgretim Programinin yapilandirmaci yaklasim temele alinarak olusturulmasinin ardindan hem
Ingilizce (Erbilen-Sak, 2008; Giirlen ve Cihan, 2013; Kozikoglu, 2014) hem de Tiirkce (Coskun,
2005; Sahin, 2007; Durmuscelebi, 2010) programlarinin degerlendirilmesine yonelik bir¢ok
arastrmanin yapildigi gorilmektedir. Degerlendirmelerde tek bir O6gretim programi lizerinde
odaklandig1 tespit edilmistir. Yapilan bu arastirma ve degerlendirmelere ragmen yabanci dil
egitiminde ililkemizde sorunlarm hala devam ettigi gézlemlenmektedir. Anadilin ikinci dil 6grenimi
tizerindeki etkisi goz oniine alindiginda bu iki programin, programin 6gelerinden olan hedef, igerik,
O0grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme asamalarinda birbirleriyle ne kadar uyum igerisinde
olduklarimin ortaya konulmasi 6zellikle yabanci dil 6gretiminin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi
acisindan yararh olacaktir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
yiiriirliikte olan Tiirkce ve Ingilizce 6, 7 ve 8. smif 6gretim programlarinin, programin dért temel
Ogesi goz Oniine alinarak karsilastirmali olarak degerlendirilmesi olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin sorular;

1. Ingilizce ve Tiirkge dersi 6gretim programlari hedef/kazammlar yoniinden ne dlgiide

uyumludur?

2. Ingilizce ve Tiirkce dersi Ogretim programlar1 icerik yoniinden ne &lgiide
uyumludur?

3. Ingilizce ve Tiirkce dersi dgretim programlar1 grenme-dgretme siireci yoniinden ne
6l¢tide uyumludur?

4. Ingilizce ve Tiirkce dersi dgretim programlar1 degerlendirme yoniinden ne Slgiide
uyumludur?

Bu calisma, anadil egitiminin yabanci dil 6gretimiyle ne 6lgiide koordineli oldugunun ve
ogrencilerin Ingilizce 6grenimi icin kendi anadilleri olan Tiirkcede konular1 ne kadar bildiklerinin,
bir diger deyisle, hazirbulunusluk seviyelerinin tespit edilmesi ile birlikte hem anadil hem de yabanci
dil 6gretiminin gozden gecirilmesini saglayacak ve ogrencilerin kendi dillerinde oldugu kadar
yabanc1 bir dilde de iletisim becerilerini gelistirmelerini saglayacak oneriler sunacaktir.

YONTEM

Tiirkge ve Ingilizce ortaokul 6, 7 ve 8. smif dgretim programlarmin, programim dort 6gesi
g6z Oniine alinarak karsilagtirmali degerlendirilmesini amaglayan bu aragtirmanin yontem kisminda
arastirma deseni, veri toplama araci, veri toplama siireci ve verilerin analizinden bahsedilmektedir.

Arastirma Deseni

Caligmada programlarin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi s6z konusudur. ‘Amaglar,
mevcut duruma uygun olarak belirlenmis mi?’ sorusuna yanit aramasi nedeniyle arastirmanin
Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (CIPP) Modelinin, Baglam ve Girdi Degerlendirmesi
kisimlarina uygun olarak yapilandirilmasina karar verilmistir (Erden, 1998).  Baglamin
degerlendirilmesinde programla ilgili mevcut durum analiz edilirken, girdinin degerlendirilmesi
kisminda hedef, kapsam ve onerilen 6gretim stratejilerinin mevcut durumla ve girdilerle uyumuna
bakilmaktadir (Erden, 1998).
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiimanlardan yararlanilmig ve dokiiman analizi
yapilmistir. incelenen dokiimanlari ortaokul Tiirkce ve Ingilizce 6, 7, 8. smif dgretim programlari,
ogretmen kilavuz kitaplar1 ve 6grenci ders kitaplart olusturmaktadir. Programlara Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu internet sayfasindan ulasilmis, kitaplar ortaokul
Ogretmenlerinden temin edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi asamasinda Oncelikle dokiiman inceleme formu hazirlanmistir.
Dokiiman inceleme formu ile Ingilizce ve Tiirkge 6gretim programlarmin hedef (kazanimlar), igerik,
O0grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme kisminin incelenmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin ve
Ogrenci ders kitaplarmin igerik, G6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme basamaklarinin
incelenmesi i¢in kullanilmugtir.

Verilerin Analizi

Verilerin elde edilmesinin ardindan dokiimanlar betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Betimsel analiz, verilerin daha Onceden belirlenmis olan temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini i¢ermektedir. Bu analizin temel amaci, bulgulari okuyucuya Ozetlenmis ve
yorumlanmus bir sekilde sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005). Calismada ingilizce ve Tiirkge
programlarinin, programin dort 6gesi goz Oniine alinarak incelenmesi s6z konusu oldugu igin
programlardan elde edilecek olan verilerin 6zetlenmesi ve yorumlanmasini saglayacak analiz
yoOntemi olan betimsel analizden yararlanilmasi uygun goériilmiistiir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 arastirma sorularina uyumlu olarak hedef/kazanimlarm uyumu,
icerigin uyumu, 6grenme-ogretme siirecinin uyumu ve degerlendirme basamaginin uyumu basliklar
altinda toplanarak 6zetlenmistir.

Hedef/Kazamimlarin Uyumu

Ingilizce dersi programlarinda kazanimlarin 6. sinifta dinleme, okuma ve yazma basliklar:
altinda verildigi, diger sinif seviyelerinde bu bagliklara ek olarak yazma becerisi ile ilgili
kazanimlarm eklenerek 4 temel beceri ile ilgili Ogrencilerin {inite {inite hangi kazanimlari
gerceklestirmeleri gerektiginin belirtildigi goriilmektedir. Tiirkge dersi dgretim programinda ise
kazanimlar 6, 7 ve 8. smif kazanimlar1 olarak programda bir arada verilmis, 6gretmen kilavuz
kitabinda her metin i¢cin hangi kazanimlarin hedeflendigi belirtilmistir. Tiirk¢e dersi kazanimlar1
ogrencilerin anadili ile ilgili kazanimlar1 icerdigi icin ingilizce dersinde istenilen kazanimlardan daha
fazladir. Ancak programlar incelendiginde Ingilizce programinda olan biitiin kazanim ifadelerinin
benzer sekilde Tiirk¢e programinda da yer aldigi goriilmektedir. Tablo 1°de programlarda yer alan
benzer kazamimlar gosterilmistir.
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Tablo 1. Ingilizce ve Tiirk¢e Hedef/Kazanimlar Listesi

6,7 ve8. Ingilizce Tiirkce

sinif

kazanimlar

Okuma 1-Kisa, basit metinleri okur. 1-Akici bigimde okur.

becerisi 2-Okudugu metni anlar 2-Metnin konusunu belirler
3-Kisa metinlerin genel olarak ne 3-Metnin baglamindan hareketle
anlatmak istedigini anlar ve anlamdan kelime ve kelime gruplarinin
yola ¢ikarak bilinmeyen kelimeleri anlamini ¢ikarir
tahmin eder 4-Metnin ana fikrini/ana duygusunu
4-Kisa metinlerin ana fikrini ortaya belirler.
koyar 5-Metinle ilgili gorsel 6geleri
5-Gorsellerden yararlanarak metni yorumlar
okur. 6-Anlatimin kimin agzindan
6-Arkadaslarindan veya yapildigmi belirler.
meslektaslarindan gelen yazili mesajlart ~ 7-Metindeki anahtar kelimeleri
anlar belirler.
7-Tanidik kelime ve sozciikleri 8-Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1
digerlerinden ayirt eder bulur./Metindeki sebep-sonug/amacg-
8-Metin i¢indeki 6nemli bilgileri tanir sonug iligkilerini fark eder.
9-Mektup, brosiir ve gazete gibi yazili 9-Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri
materyallerdeki énemli bilgileri fark kavrar.
eder.

Yazma 6. Sinif i¢in yazma becerisi ile ilgili

becerisi kazanim bulunmamaktadir.
1-Basit ciimle ve sozciik dbekleri yazar.
2-Basit ciimlelerle bir olayr (nerede, ne  1-Tiirkgenin kurallarina uygun
zaman gergeklesti) anlatir climleler kurar.
3-‘ilk olarak, ikincisi veya sonug 2-Olay yazilari yazar.
olarak’ gibi kaliplar1 kullanarak bir 3-Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak
paragraf yazar Bir olay1 kisa anlatir.
betimlemelerde yazar 4-Tekrara diismeden yazar.
4-Kisa paragraflar yazar. 5-Diisiince, bildirme yazilar1 yazar.
5-E-mail mesaj1 yazar 6-Elektronik ortamdaki yazismalarda
6-‘ve, ama ‘¢linkil’ gibi sozciikleri bi¢im ile ilgili kurallara uyar.
kullanarak paragraf yazar 7-Yazisinda sebep-sonug/amag-
7-Yazarak soru sorar ve sorulara cevap  sonug iligkileri kurar.
verir 8-Okul dergisi ve gazetesi i¢in
8-Brosiir, reklam veya kartpostal yazilar hazirlar
hazirlar 9-Siir yazar/siir defteri tutar.
9-Kisa siirler yazar

Dinleme/ 1-Dinlerken soézciik 6begi, kelime ve 1-Dinlenenin/izlenenin baglamimdan

izleme aciklamalan fark eder. hareketle kelime ve kelime

becerisi 2-Dinlerken 6nemli bilgileri gruplarmin anlamlarini ¢ikarir.

digerlerinden ayirt eder

3-Bir konusmanin genel anlamini
kavrar/Ag¢ik ve anlasilir konusmalar1
kavrar./Tartigma konusunu anlar
4-Dinlenilen metnin ana fikrini
kavrar/Konusmalarin ana fikrini kavrar.

2-Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
anahtar kelimeleri fark eder.
3-Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu belirler.
4-Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.
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1092 Fazilet Ozge MAVIS
5-Gegmis ve simdiki olaylar 5-Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
anlar./Gelecekle ilgili yapilan olay, yer, zaman, sahis, varlik
tahminleri anlar. kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari

belirler.
Konusma 1-Soru sorar ve cevap verir 1-Anlamadiklarini ve merak
becerisi 2-Kendini ifade eder (fikirlerini sdyler)/ ettiklerini sorar./Konusma sirasinda

Kisisel deneyimlerini ve ge¢cmis
yasantilarini paylagir/Gelecekle ilgili
tahminleri konusur/Gegmis ve simdiki
olaylar1 betimler

3-Bir seyin yapim agamalarini sirastyla
anlatir

4-Kii¢iik sunumlar yapar
5-Diisiincelerini destekleyici delillerle
konusur.

sorulan sorulara agik, yeterli ve
dogru cevaplar verir.

2-Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini sozlii olarak ifade
eder.

3-Olaylar ve bilgileri siraya koyarak
anlatir.

4-Konusmasimi sunarken gorsel,
igitsel materyalleri ve farkli iletigim

araclarini kullanir.

5-Konusma konusu hakkinda
aragtirma yapar.

6-Konunun 6zelliklerine uygun
diisinceyi gelistirme yollarmni
kullanir.

7-Konusma metni hazirlar.

6-Kiiciik tartigsmalar yapar
7-Kisa konusma/diyaloglar yapar

Icerigin Uyumu

Ingilizce ve Tiirkge programlarinin her ikisinde de sarmal bir yaklasimla konularin birbirini
icerecek sekilde genisletilerek tekrar tekrar islendigi goriilmektedir. Ingilizce dersi programimda her
smif seviyesinde 10’ar iinite bulundugu goriilmektedir. Bu initelerin igerikleri &grencilerin
yasantilarina uygun, dikkat ¢ekici konulardan olusturulmaya ¢alisilmistir. Tiirk¢e dersi programinda
ise konular 6 tema altinda birlestirilmis ve temalara uygun 3 okuma metni ile 1 dinleme metni
verilerek yapilandirilmistir. Yine Tiirkce dersinde de 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, yasantilarina
iliskin konularin belirlenmesine 6zen gosterilmistir. Her iki dersin de icerigi bu ilgi ¢ekici konular
etrafinda sekillendirilmeye calisilmistir. Ingilizce dersinde ‘Functions’ bashg: altinda iinitede hangi
konularin kazanilmasi gerektigi belirtilmistir. Tiirkge dersinde bu konular her bir temada bulunan
okuma veya dinleme metninin 6ncesinde 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlarin altinda
belirtilmistir.

Karsilagtirmalar yapildiginda icerik bakimindan programlarin birbiri ile uyumlu olmadigi
goriilmektedir. Ornegin; dgrenciler 6zne, nesne, yiiklem gibi ciimlenin temel ve yardime1 dgelerini
Tiirkge dersinde 8. sinifta dgrenmelerine ragmen Ingilizce dersinde 6. siniftan itibaren ciimlelerin
olumlu, olumsuz ve soru formlarim1 gérmekte, can,/can’t,should,/shouldn’t gibi yapilar1 kavramaya
cahigmaktadirlar. Ayrica ingilizce prograninda ‘simple present tense’, ‘present continuous tense’ ve
‘simple past tense’ yapilarini 6grenciler 6. Siiftan itibaren gérmektedir. Ancak ‘zamanlar’ konusu
Tiirkce dersinde 7. sinif konusu olarak belirlenmistir. Bunun gibi birgok konuda 6grencilerin Tiirkce
dersinde 6grenmeden 6nce Ingilizce dersinde bazi temel yapilar1 6grenmeye calistig1 goriilmektedir.

Ogrenme-Ogretme Siireci Uyumu

6, 7 ve 8.smif 6grenme-6gretme slireci etkinliklerinin yapilandirmaci yaklagim temele
almarak okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri altinda benzer aktivitelerle yiiriitiildiigi
goriilmektedir. Asagidaki tabloda Ingilizce ve Tiirkge dersinde ortak olan aktiviteler oncelikle
verilmis ve daha sonra yalmzca Ingilizce ve yalmzca Tiirkge derslerinde var olan aktivitelerden
bahsedilmistir.
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Ingilizce Dersi Ogretim Programu Ile Tiirkce Dersi Ogretim Programi Arasinda...
Tablo 2. Ogrenme-Ogretme Siireci Uyumu Listesi
6, 7 ve 8. Smif Ingilizce ve Tiirkge dersinde ortak ~ Yalniz Ingilizce Yalniz Tiirkge
Ogrenme- olan aktiviteler dersinde bulunan dersinde bulunan
Ogretme siireci aktiviteler aktiviteler
Okuma becerisi  Paragraf/diyalog okuma Verilen siir  veya
Paragraflarda bulunan bosluklari metni sesli okuma
doldurma Verilen siir  veya
Verilen cilimleleri okuyup dogru metni kendi kendine
veya yanlig oldugunu belirleme okuma
Coktan segmeli testleri ¢ozme Uygun baglik bulma
Eslestirme
Sozciik tahmini yapma
Altin1 ¢izme
Coktan se¢meli testleri ¢ozme
Okuma metninin ana fikrini
bulma
Yazma becerisi  Metnin ana fikrini yazma Verilen Verilen metin veya
Sorulan sorulara yazili cevaplar resimlerin altina siirin uyandirdigi
verme ne oldugunu duygular1 yazma
Liste hazirlama yazma/resimlerle  Siir yazma
Diyalog yazma ilgili paragraf Noktalama isaretleri

Dinleme becerisi

Konusma
becerisi

Diger beceriler

Kisa paragraflar yazma Ciimle
tamamlama

Onemli gériilen yerleri not alma
Bosluk doldurma

Dinledigi metne yonelik bosluk

doldurma
Dinleme ve sorulara cevap verme
Dinlenilen metinle ilgili
resimlerden yararlanarak hikaye
olusturma
Dinleme ve g¢oktan se¢meli

sorular1 yanitlama
Dinlenilen metnin ana fikrini
bulma

Rol oynama

Ogretmenin ~ sorularma  cevap
verme

iki kisilik gruplar halinde ¢alisma
Grup halinde ¢alisma

Goriismeler yapma
Sorulara yanit verme

Bulmaca ¢ézme
Resim yapma
Boyama

yazma-diyalog
kurma

Diyalog dinleme
ve resimle
eslestirme

Diyalog kurma
Flas kartlar
kullanarak
diyalog kurma
Verilen
kelimelerle
ciimle kurma

ve yazim kurallarina
uygun yazma

Hikdye, masal veya
film izletme/dinletme
Ana ve yardimci
fikirleri bulma

Verilen kelime,
atasozi veya
deyimleri climle

i¢inde kullanma

Siireg icerisindeki etkinlikler yukarida belirtilen tablodaki etkinliklerin konuya uyumlu hale
getirilmis sekli olup ders i¢inde yogunluklari farklilagmaktadir. Ogrenme-6gretme siireci icerisinde
Ingilizce dersinde 6.sinifta daha ¢ok dinleme ve konusma aktivitelerine agirhk verildigi, 7. smifta
paragraf ve yazma becerisine yonelik ¢alismalarm biraz daha arttirildig: ve 8. sinifa gelindiginde
yine konusma ve dinleme becerisine yer verilmekle beraber paragraflarin uzunluklarinimn arttirildigs
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ve yazma becerisine yonelik galismalarin siklastig1 gériilmektedir. Ingilizce dersinde ayrica dgrenci
caligma kitaplar1 bulunmakta ve 6grenciler bu kitaplar sayesinde daha fazla etkinlikle kars1 karsiya
gelebilmektedir.

Tiirkge dersinde 4 temel beceri her smif seviyesinde temalar altinda yer bulmustur. Ingilizce
ile ayni sekilde paragraflarin uzunluklarmin smif seviyesine gore arttirildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin neden-sonug, sebep-sonug gibi baglamlar1 dgrenmesine yonelik etkinliklerin 7.ve
ozellikle 8. simifta daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. ingilizce dersinden farkli olarak Tiirkge
dersinde 6grencilere dil bilgisi kurallar1 her okuma metni sonunda etkinliklerle aktarilmaktadir.
Ingilizce dersinde dil bilgisi kurallar1 ne gretmen kilavuz kitabinda ne de grenci ders kitabinda yer
almamakta, 6grencilerin bu konular1 zaman i¢inde yapilar1 kullanarak dgrenmeleri beklenmektedir.
Tiirkge dersinde ayrica iinite sonlarinda 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarimi saglamaya
yonelik serbest okuma pargalar1 yer almaktadir.

Iki program o&grenme-ogretme siireci goz Oniinde bulundurularak karsilastirildiginda
etkinlikler ve yogunluklar1 bakimindan uyumlu olduklari séylenebilir. Elbette ki farkli bir dili
ogrenmek séz konusu oldugu i¢in Ingilizce dersinde yer alan etkinlikler Tiirkge dersindekilere oranla
daha basitlestirilmis haldedir.

Degerlendirme Basamagi Uyumu

Ingilizce 6gretim progranminda her bir iinitenin ardindan konu ile ilgili 6grencilerden bir
dosya hazirlamalar1 ve bir proje yapmalar1 istenmektedir. Projelerin degerlendirilmesi igin
O0gretmenlere Ornek proje degerlendirme dereceli puanlama anahtarlart verilmistir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin ‘can-do-statement list (yapabiliyorum listesi)’
olusturulmustur. Uglii likert tipinde olusturulan listede Ogrenciler ‘yes-not sure-no (evet-emin
degilim-hayir)’ seceneklerinden birini isaretleyerek kendilerini degerlendirmektedir.Unite
sonlarinda 6grencilere 6gretmen tarafindan dagitilan bu liste sayesinde 6grenciler, {inite ile ilgili
hangi konularda basarili olduklarini hangilerinde basarisiz olduklarini bu listeye bakarak
cozebilmektedirler.Her bir liste 6grenci dosyalarina konmaktadir.

Tiirkge dersinde degerlendirme kismina biiyiik yer verilmektedir. Ogrencilerin her bir metin
icin degerlendirme yapmalarini saglamak iizere ‘Olay yazisi degerlendirme formu’, ‘Okudugumu
degerlendiriyorum’ ‘Yazil anlatim degerlendirme formu’ ve ‘Dinledigimi degerlendiriyorum’ gibi
degerlendirme formlar olusturulmustur. Ogrenciler bu degerlendirme formlarini kullanarak her bir
metnin ardindan hem kendilerini hem de arkadaslarini degerlendirmektedirler. Ayrica her temanin
ardindan ‘Neler yapabilirim?’ baslig altinda yine ii¢lii likert tipinde hazirlanmis liste ile kendilerini
degerlendirmektedirler. Ogretmenler, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ‘Konusma becerisi
gozlem formu’, ‘Yazma becerisi gozlem formu’, ‘Dinleme becerisi gdzlem formu’ ve ‘Okuma
becerisi gdzlem formu’nu doldurarak 6grencilerini degerlendirmektedirler. Yine Tiirkce dersinde de
Ogrencilerden proje yapmalar1 istenmekte ve ‘Proje degerlendirme formu’ ile degerlendirmeler
yapilmaktadir.

Programlarin her ikisinin de 6grenci 6z-degerlendirmesi, akran degerlendirmesi ve 6gretmen
degerlendirmesine biiyiik 6nem verdigini sOylemek miimkiindiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6, 7 ve 8. stnif kademesinde ingilizce dersleri ile Tiirkge dersleri arasindaki uyumun
ortaya konmasini amaglayan bu calismada ilk olarak hedef/kazanimlarin birbiri ile ne derecede
uyumlu olduguna bakilmustir. Her iki programda da kazamimlarin 4 beceriyi (okuma, yazma,
dinleme, konugma) temel alarak yapilandirildigi goriilmektedir. Tiirkge programi daha ayrmtili alt
basamaklara ayrilmis ve derinlemesine yapilandirilmigtir. Bu nedenle amag¢ ve kazanimlarm dilin
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kurallarinin 6grenilmesinde dgrenciye yardimei oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yildirim ve Er,
2013). ingilizce programinda her iinite i¢in kazanimlar ayr1 ayr1 yazilmistir. Bu durum kazanim
ifadelerinin 6gretmenler tarafindan daha net anlasilir hale gelmesini saglamaktadir (Giirlen ve Cihan,
2013). Genel olarak bakildiginda Tiirkge programimn, ingilizce programi ile hedef/kazanimlar
boyutunda uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak Ingilizce dgretim programlarinda dil
bilgisi konular1 direkt verilmezken Tiirkge Ogretim programinda ilizerinde Onemle duruldugu
goriilmektedir. Durmusgelebi (2010) dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda Tiirkge programinin
degerlendirilmesine iligkin yapmis oldugu ¢alismasinda bu duruma deginmis ve dil 6gretiminde dil
bilgisi kurallarina asir1 yogunlagsmanin zararli olacagindan bahsetmistir. Bunun yani sira bu iki
programda dil bilgisi konularimin igleyisinde uyumun séz konusu olmadlgl goriilmektedir.
Ogrencilerin 6ncelikle kendi anadilleri olan Tiirkgede bazi yapilar1 6grenip Ingilizcede benzer dil
bilgisi konularma asina olmalar1 gerekirken Ingilizce dersinde bazi yapilar1 daha énce gormektedir.
Bu durumun 6grencilerin hazir bulunugluklarini olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Her iki ders igeriginde de &grencilerin ilgilerini ¢ekecegi diisiiniilen, yasantilarina iligkin
konularin yer aldigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar ve 6gretmen goriisleri de bu bulguyu
destekler niteliktedir (Coskun ve Alkan, 2010; Giirlen ve Cihan, 2013; Er, 2006; Yangin, 2005).
Ancak igerik bakimindan iki dersin programlart karsilastirildiinda uyum gostermedikleri
goriilmektedir. Disiplinler arasi yaklasgimi benimsenmesinin 6n goriildiigii programlarda her iki
dersin program igeriklerinin birbiriyle uyumlu olmasinin dgretmenlerinin birbirleriyle koordineli
olarak ¢aligmalarimi daha kolay hale getirecegi sdylenebilir.

Iki dersin programlar1 6grenme-Ogretme siirecleri bakimindan 6gretim etkinlikleri goz
oniinde bulundurularak karsilastirilmistir. Programlarin 6grenme-6gretme siireci bakimidan zengin
aktivitelere sahip ve birbirleri ile uyumlu olduklarmi séylemek miimkiindir. Tiirk¢e dersi
programinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirildigi ¢alismasinda Coskun da (2005)
Ogretmenlerin, programda 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirmenin eski programa gore daha iyi
oldugunu diisiindiiklerini beyan etmistir. Elbette ki farkli bir dili 6grenmek s6z konusu oldugu i¢in
Ingilizce dersinde yer alan etkinlikler Tiirkce dersindekilere oranla daha basitlestirilmis haldedir.
Tirkce dersinde dil bilgisi kurallarmin her metnin sonunda ayrintili bir sekilde verildigi
goriilmektedir. Ingilizce dersinde de dil bilgisi kurallarimn belirli etkinliklerle vurgulaniyor olmasi
dil 6grenimini daha diizenli hale getirebilir.

Her iki programda degerlendirme bdlimiine biiyilk bir yer verildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin hem kendi kendilerini degerlendirmeleri, hem akran degerlendirmesi yapmas1 hem de
Ogretmenlerin degerlendirmeleri i¢in ayr1 ayr1 dereceli puanlama anahtarlar1 hazirlanmistir. Ayrica
Ogretmenlerin {inite veya tema sonlarinda Ogrencilere verilecek projelerini degerlendirmek iizere
degerlendirme Olgiitlerini gosteren dereceli puanlama anahtar1 6rnekleri verilmistir. Programlarda
sonu¢ degerlendirme yerine siire¢ degerlendirmeye tesvik eden aktiviteler yer almaktadir. Kalabalik
siniflarda 6lgme-degerlendirmenin bu sekilde uygulanmasinin zor ve zaman alic1 oldugu diisiiniilse
de bu tiir bir degerlendirmenin 6grencilerin lehine olabilecegi sdylenebilir (Yildirim ve Karakog-
Oztiirk, 2009).

Bu calismada ingilizce ve Tiirkge ogretim programlarmin karsilastirilmas: amaciyla
Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (CIPP) Modelinin, Baglam ve Girdi Degerlendirmesi
kisimlarina uygun olarak yapilandirilmis ve dokiiman incelemesi ydntemine bagvurulmustur.
Sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

e Tiirkce ve Ingilizce programlarmin hedef/kazanimlar boyutunda oldugu gibi dil bilgisi
konularinin igleyisi konusunda da uyumlu hale getirilmesi saglanabilir.
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e Dil bilgisi kurallar1 islenirken kurallarin oncelikle anadil olan Tiirk¢e dersinde islenmesi
daha sonra benzerlik veya farkliliklardan yola ¢ikilarak Ingilizce dersinde islenmesiyle
ogrenciler acisindan daha anlagilir hale gelmesi saglanabilir.

e Her iki dersin program igeriklerinin birbiriyle uyumlu hale getirilmesi disiplinler arasi
yaklagimin uygulanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

e Programlarin 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme basamaklari giincellestirildiginde
de ayn1 uyum g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Programlarda bulunan kazanmimlarin, igerigin ne Olgiide Ogrencilere kazandirilabildigi,
O0grenme-Ogretme siirecinde ve degerlendirme asamasinda bulunan etkinliklerin ne derece
uygulanabildiginin ortaya konulmast amaciyla bu konu ile ilgili gelecekte yapilacak
arastirmalarda gozlem ve goriismelere yer verilmesi faydali olacaktir.
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