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7. SINIF TURKCE DERSINDE UYGULANAN AKTIF OGRENME
MODELININ OGRENCILERIN ELESTIiREL DUSUNME EGILIMLERI
UZERINDEKI ETKILERI
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Oz

Arastirmanin amaci 7.simf Tiirkge dersinde uygulanan aktif &grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri lizerindeki etkilerini belirlemektir. Aragtirmanin
¢aligma grubunu Erzurum da 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yedinci sinifa devam eden
59 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 29 6grenci deney grubunu; 30-6grenci de
kontrol grubunu olusturmaktir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada
deneysel arastirma modellerinden 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmada ulasilmak istenen verileri toplamak i¢in Giancarlo, Blohm ve
Urdan (2004) tarafindan gelistirilen, Ozdemir (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek igin gelistirilen Kaliforniya Zihinsel
Giidiilenme Olgegi kullanilmis ve bu 6lgek deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Og‘renme, Elestirel Diisiinme Egilimi, Tiirkce Og‘retimi,
Giidiilenme.
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7. Sinif Tiirkce Dersinde Uygulanan Aktif Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkileri

The study group of the research consists of 59 students who were in the seventh grade
during the academic year of 2016-2017 in Erzurum Province. Of these students, 29
students constituted the experimental group and 30 students constituted the control group.
Experimental method was used in the study. In the quantitative part of the study,
experimental design with pre-test post-test control group, which is one of the
experimental research models. The California Mental Motivation Scale, developed to
measure the students' critical thinking tendencies by Giancarlo, Blohm and Urdan (2004)
adapted to Turkish by Ozdemir (2006) was applied as pre-test and post- test in the
experimental and control groups.

Key Words: Active Learning, Critical Thinking Tendency, Turkish Language Teaching,
Motivation.1

Giris

Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve gelismeler, toplumlarin bilgi
toplumu olmasini zorunlu kilmaktadir. iginde bulundugumuz bilgi c¢aginda
bilgiye kolaylikla ulasabilen, 6grendikleri bilgileri yeri geldiginde kullanabilen
ve yaratici diisiinen bireylere ihtiyag vardir. Bu nedenle bilgi toplumunda yasayan
bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme; degerlendirme; sunma ile gelisen
teknolojiyi kullanma becerilerine sahip olmalari, elestirel disiinme, problem

¢ozme, grupla ¢aligma gibi yeterliliklerle donatilmalar1 gerekmektedir (Dursun,
2013).

Giiniimiizde; egitim sisteminde ortaya ¢ikan yeni fikir ve disiincelerin,
ogrencilerin entelektiiel gelisimlerini arttiracak sekilde organize edilmesi,
yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine firsatlar sunmasi son derece onemlidir
(Emir, 2012). Egitimin niteligini arttirmak i¢in yapilan bu etkinliklerin yan1 sira
O0grenme silirecinde Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, akil
yiiritme gibi st diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetlere
giderek daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir (Ozden, 2005). Nitelikli egitimin
bir unsuru olan bu etmenler 6grencileri, 6grenme siirecinin merkezine alarak,
onlar1 6grenirken diigiinmeye, hayal giiclerini gelistirmeye, 6grendikleri {izerinde
sorgulamalar yapmaya ve dgrenme siirecinde daha fazla aktif olmalarina olanak
saglar (Taskiran, 1994). Bu siirecte ogrenciler olaylar hakkinda genis acidan
diisiinebilmeli karsilastigi sorunlar ve problemleri ¢dzerken Ogrendiklerini
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uygulayabilmeli ve kendilerine verilen bilgilere elestirel gozle bakabilmelidir.
Bununla 6grencilerin konuya odaklanma, tartismalari analiz etme, agiklayici ve
meydan okuyucu sorular sorma ve cevaplama, kaynagin giivenilirligini
sorgulama, verileri yargilama ve sonug ¢ikarma, tahminleri degerlendirme ve
bagkalariyla iletisim kurma gibi 6zellikleri kazanmasi gerekir (Kartal, 2014).

Bireye bu becerileri kazandirmada, egitim siirecinin etkili bir sekilde
planlanmasi ve programlanmasi son derece Onemlidir. Bu da 0Ogrenme
ihtiyaglarin1 ve beklentilerini karsilayacak 6grenme yontem ve tekniklerini de
gelistirmeyi zorunlu hale getirmektedir. Nitelikli ve zengin bir 6grenme yasantisi
ancak iyi diizenlenmis bir egitim siireciyle benlik kazanabilir. Bu nedenle
ulasilmak istenen hedef ve kazanimlarin zengin bir igerikle ve nitelikli bir
ogrenme yasantisiyla desteklenmesi gerekir. Ogretmen ve o6grencilerin
birbirleriyle olan iletisimini arttiran, 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan
ve 6grencileri kendi 6grenme siirecinden sorumlu tutan yontem ve tekniklerin
etkili sekilde kullanimi 6grenme siirecini daha zevkli hale getirecektir.

Zengin Ogrenme yasantilarima olanak saglayan yontem ve tekniklerin
egitim sisteminde giderek onem kazandigi goriilmektedir.  Egitim sisteminin
son dénemlerde iizerinde durdugu en 6nemli konulardan biri de; 6grenme ve
Ogretme siirecini daha nitelikli hale getirecek, 6grenci merkezli egitimi esas alan,
Ogrencilerin kendi 6grenme siiregleriyle ilgili sorumluluk almasii saglayacak,
yaparak, yasayarak ve yasam boyu 6grenme anlayisina dayali, uygun 6gretim
yontem ve modellerin neler oldugunu veya olabilecegi arayisidir. Aktif 6grenme
kavramini bireyin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilimi olarak tanimlamak
mimkiindiir (Demirel, 2003). Baska bir ifadeyle aktif 6grenme, Ggrencinin
fiziksel ve zihinsel olarak 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmasidir (Tas,
2005). Tiirkben (2015)’e gore modern ¢agin gereksinimlerini kargilamak ve
basariya ulagsmada 6grencinin 6grenme ve Ogretme siirecine aktif bir sekilde
katilimini saglamak i¢in en ideal modellerden biri de aktif 6grenme modelidir.

Dewey (1996)’ in “Egitim gelecekteki yasama hazirlik degil, yasamin
kendisidir.“ seklinde Ozetledigi egitimin yasama hazirlik ve yasamin kendisi
felsefesinden hareketle; yasamm farkli agilardan sorgulayan, problem ¢ozme
becerisine sahip, elestirel diisiinme egilimi igerisinde olan bireyler yetistirmek
egitim sisteminin temel onceligi olmalidir. Kisinin kendi diisiinme siirecini
yakindan taniyarak, yoneterek ve diislinme siirecine cagdas standartlar
kazandirarak katildigt O6grenme siireci kuskusuz Ogrenmenin niteligini
arttiracaktir. Egitim sisteminin giiniimiizde en ¢ok elestirilen yonlerinden biri de,
geleneksel anlayiglarin  hilen devam ettirilmeye ¢alisilarak, Ogrencilere
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diisiinmekten c¢ok bilgiyi ezberleterek Ogretmeye calisilmasi ve O6grencilere
elestirel bir bakis agis1 kazandirilamamasidir (Bokeoglu ve Yilmaz, 2005).

Bireye temel becerilerin kazandirildigi, hayata hazirlayici ve bireyin
toplumsal yasamla kaynasmasini saglayan ve diizenleyen bir ders olan Tiirkce
dersleri 6grenci i¢in yalnizca okul igerisinde 6grendikleri bilgiyi aktaran bir ders
degildir (Giiney, 2011). Dort temel dil becerisi iizerinden yiiriitiilen Tiirkge
Ogretimi dinleme, okuma, konugma ve yazma etkinliklerinden olugmaktadir
(Aytan, 2011). Tiim bu becerileri 6grencilerimize kazandirmada en 6nemli gorev
hic siiphesiz nitelikli bir Tiirk¢e 6gretimine dayanmaktadir. Kendi dilini dogru
diiriist kullanamayan kisinin diger derslerde basarili olmasi, arastirma yapmasi,
arastirdiklarini sorgulamasi, diizglin rapor yazmasi ve yaratict yazmaya dayali
calismalar yapmasi beklenen bir durum degildir (Kavcar, 1987; Ozdemir, 1987).
Bu yoniiyle Tiirkge dersi biitlin derslerin temelini olusturur. Hemen her ders bir
yerde Tirk¢e dersinin kapsamina girer. Cilinkii okuma, yazma, konusma ve
dinleme biitiin derslerde kullanilan ortak etkinliklerdir. Ogrencilerin bu dersteki
basarist diger biitiin derslerdeki basarisini etkiler. Toplum olarak okudugunu
anlama ve anlatma, yazmaya ve dinlemeye kadar, ilkdgretimin birinci
kademesinden yiiksekogretime kadar karsilastigimiz Tirkce ile ilgili dil
yanligliklarimiz egitim siirecinin her kademesinde kendini gostermektedir.

2015 Tiirkge dersi 6gretim programi yer alan amaglara bakildiginda Tiirkge
dersinin bilgiden c¢ok beceriye dayandigi goriilmektedir. 2015 Tirkce dersi
O0gretim programinda &grencilere kazanimlart anlatmak yerine yaparak ve
yasatarak Ogretmek gerektigi vurgulanmigtir. Tiirkce Ogretimi ele alinirken
iizerinde durulmasi gereken en Onemli noktalardan biri de Ogrencilere
kazandirmak istedigimiz amagclarin agik ve anlasilir sekilde ortaya konulmasinin
gerektigidir. Amaglara ulagmak i¢in ise kullanilacak uygun 6grenme ve 6gretme
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, uygun 6grenme ortaminin olusturulmasi ve
igerigin istenilen ozellikleri gerceklestirecek sekilde segilmesi gerekir (Asilioglu,
1993). Bu nedenlerden dolay1 7. simif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme
modelinin Ogrencilerin elestirel diiginme egilimleri {izerindeki etkisinin
belirlenmesi 6nemli bir problem konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ana
problem cergevesinde ¢esitli aktif 6grenme yontemleri kullanilarak, 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri gelistirilmeye ¢aligilmugtir.

Arastirmanin Onemi
Aktif 6grenme modeliyle olusturulmus siniflarda; 6grenciler dinlemekten

cok derse katilirlar, daha {ist diislinme seviyesine ulasirlar, okuma, yazma,
[15]
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tartigma gibi etkinliklere tesvik edilerek bu simiflarda 6grencinin tutum ve
degerleri dikkate alinir (Banwel ve Eison, 1991). Ayrica aktif 6grenme siirecinde
bireylerden herhangi bir konuyla ilgili yorum yapma, o konuyu cesitli etkenler
acisindan Ogelerine ayirma, bu dgeler arasindaki iliskileri fark etme ve tiim bu
gerceklerden yola ¢ikarak olay veya olgular hakkinda ¢ikarimlarda bulunma gibi
zihinsel siireclerle de iliskisi olan elestirel diisiinme Tiirkce egitimi agisindan da
oldukca dnemlidir. [Ikdgretim Tiirkge 6gretim programlarinda, elestirel diisiinme
egilimine sahip bireyler yetistirilmesi amaci 6zellikle vurgulanmaktadir (MEB,
2015).

Ortaokul diizeyinde aktif 6grenme modeliyle islenecek derslere daha ¢ok
yer verilmesi, 6gretmen ve Ogrencilerin bu model konusunda daha fazla bilgi
sahibi olmalarmin saglanmasi derslerin niteligini daha da arttiracaktir. Bu
arastrma 7. sif Tirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel disiinme egilimleri iizerindeki etkisinin nasil daha g¢ok
gelistirebilecegi ve alana katki saglayacagi diisiincesiyle dnemli goriilmektedir.

Tiirk milli egitiminin ve Tiirk¢e 6gretimin genel amaglarina bakildiginda
cesitli iist diizey diisiinme becerilerine vurgu yaptigi goriilmektedir (MEB, 2015).
Ozellikle Tiirkge 6gretimi programlarinin genel amaglarma bakildiginda zaman
icerisinde elestirel diigiinme, yaratict diislinme gibi ifadelerin yer aldig
gorlilmektedir. Ancak hem egitim programlari hazirlanirken hem de ders
programlar1 hazirlanirken dgrenciye kazandirilmasi gereken iist diizey diistinme
becerilerine ve bu becerileri 6grencilere kazandirirken kullanilabilecek alternatif
yontem ve modellere ihtiyac¢ vardir. Dolayisiyla yapilan bu arastirma, milli egitim
programlarinda Tiirk¢e derslerinde adi gegen iist diizey diisiinme becerilerini
daha nitelikli sekilde 6grenciye aktaracak alternatif yontem ve modellere yer
vermesi agisindan onemlidir. Ayn1 zamanda hazirlanacak Tirkce dersi 6gretimi
programlarinda; iist diizey diisiinme becerilerini kazandiracak alternatif yontem
ve modellerin belirli bir plan dahilinde diizenlenmesine rehberlik edebilecegi
diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 7. Smif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif
o6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkilerini
belirlemektedir. Bu genel amaca dayali olarak belirlenen alt amag su sekildedir:

e Aktif Ogrenme modeline dayali olarak islenen Tiirkce dersleri;
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ne yonde etkilemektedir?

[16]



7. Sinif Tiirkce Dersinde Uygulanan Aktif Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkileri

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma aktif 6grenme modelleriyle planlanan 7. simf Tiirkge
derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkileri arastiran
deneysel bir ¢alismadir. Deneysel model, neden sonug iligkilerini belirlemek
amactyla dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin
incelendigi arastirma modelleridir (Karasar, 2006). Arastirmada yansiz atanmis
“On test- son test kontrol gruplu desen, yaygin olarak kullanilan karisik bir
desendir.

Arastirmada aktif 6grenme modeli uygulanmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilere, elestirel diisinme egilimini 6lgmek igin
gelistirilen Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi 6n test olarak uygulanmustir.
Uygulama 6gretmeni deney grubunda aktif 6grenme modeliyle; kontrol grubunda
ise mevcut programin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirerek derslerini islemeye
devam etmis; uygulama siireci tamamlandiktan sonra ayni veri toplama araci her
iki caligma grubuna son test olarak uygulanmistir.

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Islemler

Gruplar On test islem Son test

Deney Grubu N= 1- Kaliforniya Haftada 2 saat 10 1- Kaliforniya

29 Zihinsel Hafta sireyle Aktif ~ Zihinsel

Gudilenme Olgegi Ogrenme Gudillenme Olgegi

Yontemleriyle Turkge
Ogretimi

Kontrol Grubu N= - Kaliforniya ZihinselHaftada 2 saat 10 1f 'Kallformya

30 Gidilenme Olgegi hafta siireyle klasik Z|.l.1|rlsel N
o Gudiulenme Olgegi
Ogretim

yontemleriyle
Tirkce 6gretimi
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim y1linda Erzurum ilinde bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Calisma gruplari belirlenirken ayni okul seviyesinde birden
fazla subenin olmasmna, 7 smif seviyesinde Temel Ogretimden Ortadgretime
Gecis (TEOG) smavinin yapilmiyor olmasindan dolayi o6grencilerin sinav
stresinden uzak olmasina, okulun il genelinde akademik basar1 diizeyinin
ortalama bir diizeyde olmasina dikkat edilerek; bu subelerin bir 6nceki yil 6.
smifin ikinci donemine ait karne not ortalamalar en yiiksek ve birbirine en yakin
olan iki sube tespit edilmistir. Ayrica bu siirecte ayn1 okulda Tiirk¢e dersine giren
ders Ogretmeni sayisinin birden fazla olmasina, okulun yer ve konumunun
ozellikle aragtirmacinin ulagimina uygun konumda olmasina dikkat edilerek karar
verilmistir. Tablo 2’ de goriildiigii gibi, arastirmanin yapildigi okulda bulunan on
farkli 7. smif subesinden, bir dnceki donem (6. sinif ikinci donem) karne not
ortalamalar1 en yiiksek ve birbirine en yakin degerde olan iki sube ¢aligma grubu
olarak belirlenmistir. Bu siniflardan hangisinin deney grubu hangisinin kontrol
grubu olacagina iligskin kura yontemi sonucunda belirlenmistir. Calisma gruplari
olarak belirlenen kontrol grubu 30 6grenciden ve deney grubu 29 6grenciden
olusmaktadir.

Tablo 2.

Okulda Bulunan 7.Siniflarin Bir Onceki Déneme Ait Karne Not Ortalamalar

7/A /B 7/Cc 7/D  7/E 7/F 7/G  TMH T/ T/i

69.3 76.2 66.4 706 759 61.1 608 683 71.5 73.3

Tablo 2. gore deney grubunda yer alan 6grencilerin not ortalamalart ile
kontrol grubunda yer alan &grencilerin not ortalamalarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in analizler yapilmis, grup biiyiikliiklerinin
50’den kiigiik olmasi nedeniyle (n=29-30) puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigine Shapiro- Wilk testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde edilen p
degerinin p <.05 ¢ikmasindan dolay1 verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2012)
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Tablo 3.
KZGO’den Alinan On Test Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi

Shapiro-Wilk
GRUP Istatistik S.d. p
Kontrol 752 30 .000
957 29 281

Deney

Tablo 3. incelendiginde yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda Kaliforniya
Zihinsel Giidiilenme Olgeginden, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
testten aldiklar1 puanlarin normal dagilim gostermedigi (p<.05) belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanan Kaliforniya Zihinsel
Gildilenme Olgeginden aldiklart puanlarin  normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmigtir
(Tablo 4).

Tablo 4.
KZGO den Alinan Son Test Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi

Shapiro-Wilk
GRUP istatistik S.d. p
Kontrol 747 30 .000
Deney 871 29 .002

Tablo 4. incelendiginde yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda KZGO’den
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin
normal dagilim gostermedigi (p<.05) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun
On test ve son test puanlari arasindaki farklarin normal dagilima uyup uymadigini
anlamak amaciyla Shapiro-Wilks testleri uygulanmistir.

[19]
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Tablo 5.

KZGO’den Alinan On ve Son test Puanlari Arasindaki Farklara Ait Shapiro-
Wilks Testleri

Shapiro-Wilk
GRUP istatistik S.d. p
Deney grubu .973 29 .653
Kontrol grubu 931 30 .051

Tablo 5. gore deney grubunun KZGO aldiklar1 én test ve son test puanlar
arasindaki farklara ait Shapiro-Wilks degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmus olup bu elde edilen bulgularin normal dagilima uydugunu
gostermektedir. Kontrol grubunun KZGO aldiklar1 én test ve son test puanlar
arasindaki farklara ait Shapiro-Wilks testi degeri p>0.05 Onem diizeyinde
anlamsiz bulunmus olup bu bulgularin Shapiro- Wilks testine gére normal
dagilima uymadigini géstermektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini 6lgmek icin orjinali Giancarlo ve Facione (2001) tarafindan Ingilizce
olarak gelistirilip Tiirkceye uyarlama calismast Ozdemir (2006) tarafindan
yapilan Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi (KZGO) kullanilmistir.
Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi (KZGO), Giancarlo ve Facione (2001)
tarafindan 6.-12. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerini 6lgmek iizere
gelistirilmis olup tamamen katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum ve hig
katilmiyorum seklinde dortlii likert tipi 25 sorudan olusmaktadir. Olcegin
giivenirligi i¢in, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica
ara¢ gelistirme siirecinde ii¢ farkli 6rneklemle yapilan ¢aligmalardan elde edilen
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari incelendiginde 0,60 ile 0,66 arasinda
degistigi saptanmugtir. Biitiin maddelerine iliskin Cronbach-alfa i¢ tutarlik
katsayisi ise 0.78 olarak bulunmustur (Furat, 2009).

Arastirma Siirecinde Takip Edilen Deneysel Islem Basamaklart

e Deney ve kontrol gruplari olusturularak, gruplarin birbirine denk olmasi
saglanmstir.
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Deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak ders ve etkinlik planlar
yapilmustir.
Uygulama siireciyle ilgili olarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilere
uygulama siirecinden 6nce iki hafta boyunca konuyla ilgili bilgilendirici
tanitim ¢aligmalar1 yapilmigtir.

e KZGO her iki calisma grubuna &n test olarak uygulannustir.
10 hafta boyunca; haftada 2 ders saati deney grubunda Tiirk¢e dersleri aktif
O0grenme yontemleriyle, kontrol grubunda ise 0gretmen mevcut program
dogrultusunda derslerini islemeye devam etmistir.
Dersler her iki grupta da ayni uygulama 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir.
e Deney ve kontrol gruplarina KZGO son test olarak uygulanmustir.
Deneysel islem siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grenciler
islem siirecinin sonuglar1 hakkinda bilgilendirilmistir.

Tablo 6.
Aktif Ogrenme Yontem ve Tekniklerinin Belirlenmesi Siireci

Zihinsel Yaraticilik Beyin Huzlt Tur Gorev
Haritalama Gruplari Firtinasi Grubu
35 34 32 32 30
Diistin,
Kart Esglestirme I?’lfrada Herkes  Yaratic: Mahkeme Esles,
Ogretmen Yazma
Paylas
28 26 26 25 24
Oriimcek . Bilgi Kese Venn
Akvaryum Haritalan Kum Saati Kagidi Semasi
22 22 21 21 21
Yapboz Teknigi Sandvig Akis Haritasi Gosterip - Zihinde
yaptirma  canlandirma
20 18 18 17 17

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden kirk tanesi; uzmanlara yonelik
olarak hazirlanan bir form yardimiyla tamitilmis en ¢ok hangi aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin, elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkili olacagi
kendilerine sorulmus; tamtilan aktif 0grenme yontem ve tekniklerine 1-10
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arasinda puan vermeleri istenmis; verdikleri puanlar dogrultusunda ilk ona giren
aktif O0grenme yontem ve teknikleri uygulama siirecine dahil edilmistir.
Uygulama siirecinde uzmanlarin verdigi puanlara gore olusan ilk yirmi aktif
O0grenme yontem ve teknigine ait puan tablosu yukarida verilmistir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin KZGO aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalar ile standart sapma degerleri analiz edilmistir.
Ayrica deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin KZGO aldiklari 6n test
ve son test puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin
Shapiro Wilk testi yapilmistir. Shapiro Wilk testi sonucunda elde edilen puanlarin
normal dagilim gostermedigi belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplarinin
KZGO aldiklar1 én test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Ayni siiregle ilgili olarak deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
analiz edilmistir. Bununla birlikte aktif 6grenme modeliyle Tiirkce dersi islenen
deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaret sirali testi yapilmugtir.
Aynu siireg kontrol grubunda yer alan 6grencilerin KZGO elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
Wilcoxon isaret sirali testi yapilarak tekrarlanmigstir. Aragtirmada toplanan nicel
verilerin analizi SPSS program kullanilmustir.

Bulgular
Tablo 7.

Osrencilerin  KZGO Aldiklar1 On ve Son Test Puanlarimin Aritmetik
Ortalamalanr

On test Gruplar

n X SS Son test n X SS
Deney 29 53.86 7.31 2959.58 6.38
Kontrol 30 53.10 6.45 3052.43 6.29

_Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi
KZGO aldiklar1 6n test puanlarin aritmetik ortalamalar1 53.86 iken, bu puanlar
yapilan deneysel uygulama sonrasinda 59.58 olmustur. Kontrol grubunda yer
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alan O6grencilerin ayni siirecte uygulama oncesi On test ve son test puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 53.10 ve 52.43’dir. Buna gore aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubunda Tiirk¢e derslerinin
Ogrencilerin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinda bir artis meydana
getirdigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi 6n test
standart sapma degerleri sirasiyla 7.31 ve 6.45’dir. Deney ve kontrol gruplarinin
uygulama sonrasi son test standart sapma degerleri sirasiyla 6.38 ve 6.29°dur.

Shapiro Wilk testinden elde edilen sonuglara dayanarak deney ve kontrol
gruplari arasinda KZGO aldiklar1 6n test puanlar1 agisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla nonparametrik testlerden Bagimsiz Gruplar icin
Mann-Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Osrencilerin On Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

G N Sira Sira S.d. U P
rup
ortalamasi toplami
Deney 29 29.13 874.00
57 409 .693
Kontrol 30 30.90 896.00

Tablo 8. incelendiginde deney ve kontrol gruplarina uygulanan KZGO
aldiklar1 on test sira ortalamalar1 agisindan aralarinda anlaml bir fark olmadig:
tespit edilmistir [U(57)=-0.409, p>0.05]. Bu sonugtan yola ¢ikarak deney ve
kontrol gruplarmin denk gruplar oldugu kabul edilmistir. Tablonun
incelenmesine devam edildiginde deney grubunun sira ortalamasi 29.13 olup;
kontrol grubunun sira ortalamasinin 30.90 oldugu goriilmektedir.

Egitim-6gretim siiregleri sonrast deney ve kontrol gruplari arasinda
ogrencilerin KZGO aldiklar1 son test puanlar1 agisindan anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve bulgular
Tablo 9°de verilmistir.

[23]



Ayhan BULUT- Fevzi DURSUN

Tablo 9.

Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaret
Testi

Sira Siralar

N ortalamasi toplami Z P
) Negatif 63 12.42 74.50
On test sira -3.095 .002
Son test Pozitif sira 23b 15.67 360.50
Esit 0
Toplam 29

Tablo 10.

Osrencilerin Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Sira S.d. U P
Ortalamasi Toplami
Kontrol 30 21.77 653.00

57 188.00 .000

Deney 29 38.52 1117.00

Tablo 10. incelendiginde deney ve kontrol gruplari; egitim-6gretim
siiregleri sonrast uygulanan KZGO son test puanlari acisindan arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir [U(57)=188.00, p<0.05].
Tablonun incelenmesine devam edildiginde deney grubunun sira ortalamasi
38.52 olup kontrol grubunun sira ortalamasi olan 21.77°den biiyiik oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak ortaya ¢ikan bu sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
aktif 6grenme modeliyle Tiirk¢e derslerinin islendigi deney grubunda yer alan
Ogrencilerin; mevcut programa gore Tiirkge dersi isleyen kontrol grubunda yer
alan 6grencilere gore; elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugunu ve
uygulama siirecinin dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkili
oldugunu gostermistir.

Aktif ogrenme modeliyle Tirkge dersi islenen deney grubundaki
ogrencilerin KZGO 6n test ve son test puanlar1 arasindan anlaml bir fark olup
[24]
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olmadigini belirlemek amaciyla eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon Isaret Siralari
testi yapilmis ve bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. incelendiginde aktif 6grenme modeliyle Tiirk¢e dersi islenen
deney grubundaki 6grencilerin KZGO &n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak fark anlamli bulunmustur [z=-3.095, p<0.05]. Tabloda
goriildiigii gibi 6n test puanlarinin sira ortalamasi 12,42 olup son test puanlarinin
sira ortalamasi olan 15.67’den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore
aktif 6grenme modeliyle Tirkce dersi isleyen deney grubunda yer alan
ogrencilerin KZGO elde ettikleri &n test puanlarina gére; son test puanlari
arasinda elestirel disiinme egilimleri gelistirme yoniinde 6nemli bir etkisinin
oldugu belirlenmistir.

Mevcut programin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirerek Tiirk¢e dersleri
islenen kontrol grubunda &grencilerin KZGO 6n test ve son test puanlari
arasindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla eslestirilmis
gruplar icin Wilcoxon Isaret Siralari testi yapilmis ve bulgular Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaret
Testi

Sira  Siralar

N ortalamasitoplami Z P
: Negatif 173 13.15  223.50
Ontest ira 468 640
Sontest Fozitifsiraiip 16.59 182.50
Esit 2
Toplam 30

Tablo 11. incelendiginde mevcut program dogrultusunda ders kitabmin
gerektirdigi etkinlikleri yerine getirerek Tiirkce dersleri islenen kontrol grubunda
yer alan dgrencilerin KZGO &n test ve son test puanlar1 arasindaki fark anlamli
bulunmamistir [z=-.468, p>0.05]. Tablonun incelenmesine devam edildiginde 6n
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test puanlarinin sira ortalamasinin 13.15 olup son test puanlarmin sira ortalamasi
16.59 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, kontrol grubunda mevcut program
dogrultusunda islenen Tiirkge derslerinin 6grencilerin elestirel diistinme
egilimlerini gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

7. Siuf Tiirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirma sonucunda; aktif 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri artmis, kontrol grubu 6grencilerinde ise
elestirel diisiinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olusmamustir. Kisaca
aragtirma siirecinden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 7. Smf Tiirkce
dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Hudgins ve Edelman (1988) hem aktif 6grenme yaklasimini hem de
diisiinme Ogretimini 6z diizenleme Ogretimi agisindan incelemis elestirel
diistinmenin 6z diizenlemeye dayali olarak uygulandig ortaokul 6grencilerinde
diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin; diigiinme egitimi almayan dgrencilere
gore olumlu yonde gelistigi sonucuna ulasmustir. Ulkemizde aktif dgrenme
yontem ve tekniklerinden olan isbirligine dayali 6grenmeyle ilgili calismasinda,
Acikgdz (1990) seksen Ogrenci iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda;
Ogrencileri dort gruba aywrmus ve bu gruplar iizerinde, aktif Ogrenme
yontemlerinden yapilandirilmis igbirligi teknigiyle,  geleneksel &gretim
yontemlerini  karsilastirdigr arastirmasinda aktif Ogrenme tekniklerinden
yapilandirilmig isbirligi tekniginin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmistir.

Allen (2003) yaptigi c¢aligmasinda aktif 6grenme ortaminda bulunan
ogrencilerinin akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.
Orugoglu (2004) yaptigi arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
aktif 6grenme yontem ve tekniklerine dayali olarak isledigi Tiirkge derslerinin
ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica,
Giineyli (2007) yaptig1 aragtirmada, Tiirkce 0gretimine uygun aktif 6grenme
yontem ve tekniklerine uygun 6grenme ortami hazirlayarak dil egitimine katkida
bulunarak &grencileri 6§renme siirecine daha aktif olarak katmaya calismistir.
Arastirmanin sonucunda, Tirk¢e dersi Ogretiminde dort temel dil becerisi
boyutunun gelistirilmesinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin basariy1 daha
da arttirabilecegi tespit etmistir. Ko¢ (2007) “Aktif 6grenmenin okudugunu
anlama, elestirel diisiinme ve smif igi etkilesim {lizerindeki etkileri” incelemis
deney ve kontrol gruplari iizerinde on {i¢ hafta boyunca yiiriittiigii ¢alismasinin
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sonucunda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde rutin 6gretim yontemlerine gére
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ote yandan Maden ve Durukan (2010) yaptiklari calismada, aktif 6grenme
yontemlerinden olan O6grenme istasyonu tekniginin ortaokul altinct simf
Ogrencilerinin yaratict yazma ve Tiirkce dersine karsi tutumlart iizerinde
geleneksel d6grenme yontem ve tekniklerine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Ayrica, Aydede ve Kesercioglu (2010) “Aktif 06grenme
uygulamalarinin ilkogretim sekizinci simif o6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri lizerindeki etkilerini” arastirdiklari ¢aligmalarinda verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve aktif 6grenmeye
yaklagiminin elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugunu tespit etmistir.

Ersoy ve Bager (2011) (6.7.8.simiflar) {izerinde yaptig1 “ilkogretim ikinci
kademede elestirel diisiinmenin yeri” adli ¢alismasindan elde ettigi verilerin
analizleri sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli
bir fark olmadigini tespit etmistir. Maden (2013) yilinda yaptig1 arastirmasinda
aktif 6grenme yontemlerinin ortaokul altincit simif &grencilerinin yazim ve
noktalama kurallar1 {izerindeki etkisini arastirdigi calismasinda 6grencilerin
yazim ve noktalama kurallarina yonelik basarilari ile derse yonelik tutumlari
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bayindir (2015) yaptig1 arastirmada
ilkogretim ikinci kademede 6.7.8. sinifa devam eden Ogrencilerin elestirel
disiinme egilimlerini farkli etkenlere gore degerlendirmis ve 6. simif
Ogrencilerinin 7. ve 8. smif 6grencilerine gore daha yiliksek diizeyde elestirel
diisiinme egilimlerine sahip olduklarimi belirlemistir.

Sonug olarak

e Deney ve kontrol gruplarmin KZGO aldiklar1 6n test puanlarimin birbirine
denk ve yakin oldugu, her iki ¢aligma grubunun son test puanlarin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerinin deney grubu lehine anlamhi diizeyde
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

e Ayrica deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin KZGO aldiklari 6n
test ve son test puanlarin normal dagilim gosterip géstermedigini belirlemek
icin Shapiro Wilk testi uygulanmis ve bu testin sonunda elde edilen puanlarin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.

e Bu sonuca dayanarak; deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
KZGO aldiklar1 6n test sira ortalamalari agisindan anlamli bir fark olup
olmadigi belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis her iki ¢alisma
grubundan elde edilen 6n test sira ortalamalarmin anlamli bir farklilik
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gostermedigi tespit edilmistir.

Aynu siiregle ilgili olarak KZGO kullamlarak deney ve kontrol gruplarinm son

test sira ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney

U testi kullanilarak analiz edilmis ve deney grubu lehine elde edilen son test

sira ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Aktif 6grenme modeliyle Tiirkge dersi islenen deney grubundaki 6grencilerin
KZGO aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda istatitiksel olarak anlamli

bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaret sirali testi
yapilmis, 6n test ve son test puanlari arasinda fark oldugu tespit edilmistir.

Milli egitim kazanimlar1 dogrultusunda ders kitabinin gerektirdigi etkinlikleri
yerine getirerek Tiirkce dersleri islenen kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
KZGO elde ettikleri on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaret sirali testi yapilmis, 6n test ve son

test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak fark anlamsiz bulunmustur.

Aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen bu genel sonuglar dogrultusunda 7. Simif
Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri iizerindeki olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

7. smif Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri lizerinde olumlu etkisi oldugu anlasilmistir. Diger farkli
derslerin Ogretim siirecinde de aktif 6grenme modeliyle ilgili calismalar
yapilmalidir.

Bu aragtirma stireci aktif 6grenme modeliyle islenen Tiirkce derslerini olusturan dort
temel dil becerisi lizerinde yliriitilmiistiir (okuma, anlama, yazma, dinleme). Bu
arastirma siirecinin Tiirk¢e dersini olusturan tek bir beceri alaninda planlanarak
incelenmesi yerinde olabilir.

7. sinif Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri {izerindeki etkisi farkli 6gretim ve smif diizeylerinde de
arastirilabilir.
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