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Mental Images that Preschool Teachers Have Regarding the Concept of “Mathematics”
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Abstract: The aim of this study is to reveal the mental images that preschool teachers have regarding the
concept of “mathematics”. This study was conducted on 52 preschool teachers working in the center of the
province of Tokat which were reached with convenience sampling method. Preschool teachers enrolled in the
study group were given a form with the expression “Mathematics are like/similar ......... Because......... ”
and these forms filled in by the preschool teachers were used to collect data as “documents” in the study. The
data obtained in the study was analyzed by content analysis method. It was found that the preschool teachers
have mental images such as rubrik’s cube), calculator(y), sand(), legoe), fruitiz), pomegranate), humber ),
infinity symbol(y), jigsax puzzlep as well as abacus, dominoes, world, Swiss army knife, a locked box,
labyrinth, tangerine, table, magnet, wooden stick and tangram, regarding the concept of “mathematics”.
Evaluating these mental images basing on their categories, it was seen that theachers explained mathematics
in categories with “mathematics as a unique system”, “mathematics as a multidimensional process”,
“mathematics as a field that can be thought by concreting”, “mathematics as a complex field”, “mathematics
as an existing field in the life”, “mathematics as a structure containing infinity” and “mathematics as a field to
be taught by endearing”. It is considered highly important to increase the knowledge, skills, experiences, and
awareness of preschool teachers on the concept of “mathematics”.

Structured Abstract: Introduction: In order for a child to learn concepts related to thinking, analyzing,
reasoning, and problem solving, there is a need for acquiring skills related to mathematics. The first years of
life are important for acquiring mathematical skills, as well as the perceptions of preschool teachers towards
mathematics and their approaches and practices towards mathematics with this regard are considered
important. The general aim of this research is to reveal the mental images that preschool teachers have
regarding the concept of “mathematics”. In accordance with this general aim, answers to the following research
questions were sought: (1) What are the mental images that preschool teachers have regarding the concept of
“mathematics”? and (2) Under which categories (basing on their common characteristics/intended purpose) are
the mental images that preschool teachers have regarding the concept of “mathematics™?.

Method. The design of this research based on phenomenological research design from the qualitative
research methods. This study was conducted on 52 preschool teachers who were working in the center of the
province of Tokat which were reached with convenience sampling method. Each of the preschool teachers who
enrolled to the study was given a form with the expression “Mathematic is like/similar ... ...... Because... ... ... ”
so as to reveal their mental images on the concept of “mathemetics”. It was explained to the preschool teachers
that they should complete the sentence in the forms given to them, likening the concept of “mathematic” to a
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unique image, object, or thing according to their own opinions, and they did not receive any inducement. The
forms filled in by the preschool teachers in their own handwritings were used to collect data as “documents”
in the study. The data obtained in the study was analyzed by content analysis method at the phases of (1) coding
and extraction, (2) category development, (3) ensuring validity and reliability, and (4) interpreting the data.

Findings. It was found that the preschool teachers have mental images such as rubrik’s cube),
calculator), sande), legoe), fruite), pomegranate), number), infinity symbol), jigsax puzzlep as well as
abakis, hexagon, tree, balloon, brain, flower, stick, disassembled furniture, domino stones, world, apple,
building block of a cell, human brain, Swiss army knife, a locked box, cook, cube, labyrinth, greengrocer,
tangerine, table, magnet, food processor, pastry, robot, clock, wooden stick, tangram, scales and space
regarding the concept of “mathematics”. Evaluating the mental images having the preschool teachers basing
on their categories (with regard to their common characteristics/intended purpose), it was seen that theachers
explained mathematics in categories with “mathematics as a unique system”, “mathematics as a
multidimensional process”, “mathematics as a field that can be thought by concreting”, “mathematics as a
complex field”, “mathematics as an existing field in the life”, “mathematics as a structure containing infinity”
and “mathematics as a field to be taught by endearing”.

Discussion and Conclusion. It was determined that the mental image categories stated by teachers
have moremental images under the category of “mathematics as a unique system” in the first place, and then
the category of “mathematics as a multidimensional process”. This shows that teachers mainly express an
opinion indicating that mathematics has a system that is different from that of others and is multidimensional
in terms of both its features and contributions. In this scope, it was seen that a group of teachers emphasized
some abstract features and the fact that mathematics is a field that manages the principle of part-whole. The
fact that preschool teachers believe mathematics is an abstract field must not cause them to leave the place of
mathematics in the background in preschool education. This is because, although mathematics is abstract in
itself, it is a field that can be applied to concrete. There are findings, which indicate that the belief of teachers
towards mathematics has an impact on the content of mathematics education and on the belief of children
towards mathematics (Baydar and Bulut, 2002), and which indicate that mathematical belief of preschool
teachers is not at a good level (Karakus, Firat, Akman, and Dinger, 2019). It is also remarkable that the
preschool teachers in the study group refer to the fact that mathematics contains many activities, concepts, and
plays like the seeds in a pomegranate, it works when it forms a whole like the parts of a food processor, it
contains processes, thoughts, and dreams as human brain does, and it is possible to see it from different
perspectives like the surface of a cube. These express that mathematics has a wide content and various ways
of learning. According to National Association for the Education of Young Children-National Council of
Teachers of Mathematics (2002), another aspect that is recommended for mathematics education is to integrate
mathematics with other disciplines and with the other activities of mathematics. It was observed in the study
of Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan and Sahin (2012) that preschool teachers do not address mathematics within
the other activities in classroom, but rather they try to deliver it directly. Within the scope of the study, teacher
opinions emphasize that mathematics is shaped from the perspective of the observer and has a multidimensional
characteristic, through the metaphor of cube and tangram, which explains the reason for some of the
mathematical limitations experienced in preschool period. Meanwhile, preschool teachers also highlight that
“mathematics” is a field that can be taught by means of concretization with the use of objects such as apples,
sticks, fruits, pomegranates, and wooden sticks. Since preschool children are still in preoperational period, it is
easier and more meaningful for them to learn many concepts with real objects and in a concretized manner.
The fact that part of the teachers emphasize this point is an important contribution, on the condition that they
take it into consideration in the activities related to mathematics. It is recommended to present the abstract
mathematical concepts such as numbers and figures in the minds of children by means of concrete objects and
learning materials during classroom activities, and it is further recommended that teachers explain these
concepts using a proper language (McCray and Chen, 2012). Preschool teachers also stated that mathematics
has an aspect that is complex, difficult to solve, hard to organize, demanding, and not easy to do, etc.,
accompanied by the images such as disassembled furniture, a locked box, a labyrinth, a robot, a Rubik’s cube,
and a brain box for mathematics. Such an explanation by teachers about mathematics is an indicative of the
fact that indeed there are some negative attitudes towards mathematics. Considering the negative attitudes of
teachers towards mathematics might reflect on the process of practice, this poses a risk in terms of mathematics
activities in preschool education. Within the framework of another category for the images suggested by
teachers, it was stated that mathematics is included in different areas just as lego is actively used in preschool

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2733

education, there is a need for a mathematical calculation even for a table to remain standing, and mathematics
is used in every field of the life like a Swiss army knife. These considerations show that mathematics is used in
many ways and in different areas in our lives. It is asserted that mathematics is “a tool for thinking and reaching
the nature” and “a field of science that ensures continuity in human life” (Hardy, 1997). A less number of
preschool teachers revealed that the concept of “mathematics” has a nature that contains infinity, through the
metaphors of sand and infinity symbol, as well as space. At this point, in addition to the fact that mathematics
is a concept that is endless and immense like the infinity symbol, it was also stated that it is infinite and limitless
like sand and space. It was also seen in the study that only one of the teachers emphasizes that mathematics is
a field that should be taught by endearing, with the image of magnet. In this line, it is considered highly
important to increase the knowledge, skills, experiences, and awareness of preschool teachers on the concept
of “mathematics”. It is recommended to organize and correctly conduct on-the-job training seminars on
materials, methods, techniques, and strategies in mathematics education for the preschool teachers who serve
currently in the field and for the candidate preschool teachers who will serve in the future.

Keywords: Preschool Education, Teacher Education, Mathematics Education, Early Mathematics, Mental
Image, Metaphor.

Oz: Bu caligmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel
imgelerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu ¢aligsma, Tokat il merkezinde gérev yapmakta olan uygun 6rnekleme
yontemi ile ulasilan 52 okul 6ncesi 6gretmeni lizerinde yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunda yer alan okul éncesi
Ogretmenlerine “Matematik... ...... gibidir/benzer. Ciinkii... ... ... ” ifadesinin yer aldig1 bir form verilmis ve okul
Oncesi 0gretmenleri tarafindan doldurulmus bu formlar “dokiimanlar” olarak ¢alismada veri toplama amaciyla
kullanilmustir. Calismada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
“matematik” kavramina iligskin zeka kiiplis), hesap makinasiz), kume), legop), meyvep), narp), rakam (),
sonsuzluk isareti(), yap-boz) ve ayrica abakiis, domino taslari, diinya, Isvigre cakisi, kilitli bir kutu, labirent,
mandalina, masa, miktanis, tahta gubuk ve tangram gibi zihinsel imgelere sahip oldugu saptanmistir. Bu
zihinsel imgeler kategorilerine dayali olarak degerlendirildiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin matematigi
“kendine 6zgii bir sistem olarak matematik™, “¢ok yonlii bir siire¢ olarak matematik”, “somutlagtirilarak
Ogretilebilen bir alan olarak matematik”, “karmasik bir alan olarak matematik™, “yasamin igerisinde var olan
bir alan olarak matematik”, “sonsuzluk igeren bir yap1 olarak matematik” ve “sevdirerek 6gretilmesi gereken
bir alan olarak matematik” seklinde agikladiklari belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik”
kavramina iliskin bilgi, beceri, deneyim ve farkindaliklarinin artirilmasi son derece énemli goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ogretmen Egitimi, Matematik Egitimi, Erken Matematik, Zihinsel
Imge, Metafor.

Giris

Matematik, zihnin aktif olma ve estetik diisiinme seklidir. Mantikli olma, sezgilere dayanma
ve genellenebilir olma gibi birtakim unsurlara sahiptir. Matematik farkli becerileri iceren bir alan
olmakla birlikte, yasamin farkli alanlarindaki zorluklarin tistesinde gelinmesinde de etkiye sahip bir
bilim dalidir. Bireyin yagam siirecindeki 6grenme alanlarindan biri olan matematik, soyut diisiinme
ile ilgili kavramlara da temel olusturan 6nemli bir beceri alanidir. (Ameyedowo, 2015; Carreira,
2001; Courant ve Robbins, 1996). Matematik ile ilgili bir kisim becerinin temelleri, okul dncesi yillar
icerisinde atilmaktadir. Okul oncesi donemdeki bir ¢ocugun matematik kavram edinimlerinin ve
becerilerinin gelisebilmesi i¢in, uygun egitim yasantilarina ve etkin 6grenme ortamlarina ihtiyaci
vardir. Cocugun bu donem igerisinde, yasaminin ilerleyen donemlerindeki akademik basarilarina
temel olusturmaya yonelik bir matematik egitim programi ve 6grenme siirecleri ile bulusturulmasi
son derece dnemlidir. Bu siiregler, cocugun ifade etme yetenegini gelistirmeye ve yeni yasantilar
edinmesini saglamaya yo6nelik birtakim deneyimleri icermektedir. Okul dncesi donemdeki cocugun
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesi i¢in, matematik egitimi biinyesinde yerine getirilecek
uygulamalarin ¢ocuk i¢in agik-anlasilir, eglenceli ve faydali olmasi sarttir. Bu sartlar saglanmadigi
takdirde, cocuklarin matematige ve matematik ile ilgili girisimlere karsi olumsuz yonde bir tutum ve
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yaklagim sergilemesi olasidir (Aksoy, 2020a; Cady, 2015; Hattie vd., 2017; Moomaw, 2011; Tarim,
2015). Okul 6ncesi donem g¢ocugunun matematik ile ilgili kavramlar1 anlama ve degerlendirme
siirecleri baz1 acilardan smirlilik gosterebilmektedir. Ornegin, bu dénem ¢ocuklarinin geometrik
sekillerin siniflandirilmasinda farkli boyut, konum ve basiklik karsisinda tipik 6zelliklere gore bir
degerlendirme yaptigi ve siniflama isleminde daha cok sekillerin gorselligine dikkat ettigi
belirtilmektedir (Aslan ve Aktas Arnas, 2007; Montague Smith, 2002). Bebeklik donemiyle birlikte
nesne devamliligi kavraminin kazanilmaya baslamasi, ¢cocuklar i¢in matematik ile ilgili kavram
edinimi agisindan bir asamanin da baslamis oldugunun bir ifadesi olarak degerlendirilebilir. Okul
oncesi donem sayma, sekilleri inga etme, siralama, oriintiiyii takip etme, tahmin etme ve 6lgme gibi
alanlara yonelik ilginin ve 6grenmenin baslatilmasi i¢in de iyi bir donemdir. Bu dogrultuda, okul
oncesi donem cocuklarinin matematik edinim siireclerine iligskin bir dizi ilkeden bahsedilmektedir.
Okul 6ncesi donem ¢ocugunun matematige yonelik ilgi ve egilimleri dikkate alinmas1 gereken temel
bir unsurken, miidahalelerde matematik gelisim seviyeleri de gdz ardi edilmemesi gereken dnemli
bir durumdur. Cocugun gelisim seviyesinin dikkate alindig1 stireclerle birlikte, kalic1 6grenmenin
gerceklesmesi igin cocugun aktif bir sekilde katilim gosterdigi ve duyularina hitap eden bir 6gretimin
yapilmast 6nemli olmaktadir. Okul dncesi egitim biinyesinde bu tiir siireclerin yiiriitiilmesi igin,
sistemli ve etkili egitim-0gretim yontem, teknik ve yaklasimlarina ihtiyag duyulmaktadir (Aksoy,
2020b; Baroody ve Lai, 2007; Bukatko ve Daehler, 2001; Clements, 2001; Kanter ve Darby, 1998;
Karakus ve Akman, 2017; Montague Smith, 2002; Robinson, Abbott, Berninger ve Busse, 1996;
Ulusal Kiiciik Cocuklarin Egitimi Birligi-Ulusal Matematik Ogretmenler Konseyi, 2002). Bu
kapsamda, okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik olacak sekilde matematik ile ilgili becerilerin
edinim siire¢lerinin ve beraberinde miidahale yollariin takip edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematikle ilgili kavram ve kazanimlarinin gelistirilmesi
noktasinda, farkli yontem, teknik ve yaklagimlarin katki saglayict oldugu yoniinde birtakim ¢aligma
sonuclarma ulasilmaktadir. Ornegin; bu kapsamdaki sonuglarda yapilandirilmis yéntemle verilen
egitimin matematiksel kavramlarin (Dere, 2000) gelisimi iizerinde etkili oldugu gdriiliirken;
Montessori yontemiyle verilen egitimin say1 kavramlarinin kazanimi (Yigit, 2008) ve beraberinde
Montessori materyalleriyle yiritulen etkinliklerin de erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
kazanim iizerinde (On Hallumoglu, 2019) geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu saptanmugtir.
Erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinin gelisimine piyano destekli miizik etkinliklerinin de
ayrica katki saglayict oldugu bulunmustur (Dogan, 2018). Proje tabanli 6grenme ydnteminin
matematik becerileri (Cananoglu, 2007) ve oyun yonteminin de sayi-islem kavramlarinin (Sirin,
2011) edinimlerinde énemli oldugu vurgulanmistir. Oyunun ve hikayenin ¢ocuklarin say1 becerileri
(Young Loveridge, 2004) ve oyunun matematik becerileri (Tiirkmenoglu, 2006) tizerindeki katkisini
ortaya koyan sonuglara ulagilmigtir. Drama yontemiyle verilen matematik egitiminin ¢ocuklarin
matematik yetenekleri (Erdogan, 2006) ve akabinde sayi-islem gibi kavram edinimleri (Sezer, 2008)
iizerinde etkili oldugu da goriilmiistiir. Okul Oncesi donem cocuklarma geometri Ogretiminde
Oykiilestirme yontemi de faydali bulunmustur (Casey, Erkut, Ceder ve Young, 2008). Bu durumlarin
yani sira, okul oncesi egitim alma durumunun ve okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklarin
matematik becerileri, matematik yetenekleri ve basar1 diizeyleri iizerinde etki yaratan bir durum
oldugu goriilmiistiir (Ergiin, 2003; Polat Unutkan, 2007). Okul 6ncesi egitim alma durumunun ayrica
ilerleyen donemlerdeki matematik okuryazarlik diizeyi {izerinde de bir etkiye sahip oldugu (Uysal
ve Yenilmez, 2011) tespit edilmistir. Bu durumlardan hareketle, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
verilen egitimin firsat esitsizliklerinin en aza indirgenmesi noktasinda olduk¢a 6nemli bir role sahip
oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Nitekim Finlandiyali cocuklar {izerinde Aunio, Hautaméki, Heiskari ve Van
Luit’in (2006) yiiriittiigii bir calismada, tek ¢ocuklu veya ii¢ ve lizeri gocuklu aileden gelen ¢ocuklarin
matematik becerilerinin iki-lic ¢ocuklu aileden gelenlere gbre daha diisiikk oldugu saptanmustir.
Jordan, Kaplan, Nabors Olah ve Locuniak (2006) da yiiriittiigii ¢calismada, okul 6ncesi donem
cocuklarinin say1 algilarmin ailenin sosyo-ekonomik diizeyine ve ¢ocugun yasina gore
farklilasabildigini saptamistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyetine gore, matematik basarisi

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2735

ile gorsel uzamsal muhakeme ve s6zel muhakeme becerileri arasinda bir iliski oldugu ise Klein, Adi
Japha ve Hakak Benizri’nin (2010) ¢aligmasiyla ortaya konmustur.

Okul 6ncesi donemde matematik becerilerinin gelisiminin boylesine ¢esitli siirecleri igerdigi
goriilmekle birlikte, cocugun farkli gelisim alanlarindan beceri ve kavram edinimlerinin 6énemli bir
yordayict olduguna yonelik de tespitler mevcuttur. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematik
basarist dil gelisimleri lizerinde etkilidir (Taskin ve Tugrul, 2014). Okul 6ncesi donemde mantiksal
ve matematiksel diisiincenin desteklenmesi 6nemli bir durum iken, matematik ile ilgili becerilerinin
gelisimi problem ¢6zme, ¢ikarimda bulunma ve baglanti kurma gibi becerilerin gelisimi ile iliski
igerisindedir (Kanter ve Darby, 1998). Bu ger¢evede, okul oncesi donem gocuklarinin matematik
becerilerinin gelisiminde okul 6ncesi 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Lunsford ve
Poplin’in (2011) ifade ettigi gibi, cocuklarin matematik becerilerini etkileyen temel faktorlerden biri
ogretmendir. Bu konudaki ¢aligmalar da okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli sekillerde pay sahibi
oldugunu vurgulamaktadir. Karakus ve Akman (2017) resmi ve 6zel anaokulu ve anasimifinda gorev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inaniglar ile cocuklarin
matematik kavramlariyla ilgili kazanimlar1 arasinda bir iliski oldugunu saptamistir. Bu siiregler,
ogretmenlerin mesleki deneyim ve d6grenim diizeyi gibi degiskenlerinin de etkisi altinda oldugunu
gostermistir. Buna karsin, Aydin (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimi konusunda
sorunlar yasadiklarin1 ve 6zellikle matematik 6gretiminin Slgiilmesi noktasinda desteklenmesine
ihtiya¢ oldugunu belirlemistir. Bautista, Habib, Eng ve Bull’un (2019), Graham, Nash ve Paul’un
(1997) ve Yazlik ve Ongdren’in (2018) calismasinda da okul &ncesi dgretmenlerinin smif ici
etkinliklerde dile getirdiklerinden farkli bir sekilde, matematik etkinliklerini daha sinirli diizeyde
yerine getirdigi gozlenmistir. Bose ve Seetso (2016) okul oncesi Ogretmenlerinin matematik
etkinliklerine nadiren yer verdigini tespit etmekle birlikte, matematik etkinliklerinde 6zel 6gretim
yontemlerini  kullanmada yetersiz oldugunu da saptamistir. Bu kapsamda okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitiminde benzer kazanimlar1 agirlikli olarak ele aldigi ve daha sinirh
tiirden materyaller kullandig: yoniinde tespitler (Aksoy, 2020b; Boonen, Kolkman ve Kroesbergen,
2011; Karatas, Giiven, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2017; Yazlik ve Ozgoren, 2018; Rudd, Lambert,
Satterwhite ve Zaier, 2008; Thiel, 2010) de yer almaktadir. Bautista Arellane, Habib, Ong, Eng ve
Bull (2019) okul oncesi matematik egitiminde kiiciik gruplarla ve tiim sinif seklinde yiiriitiilmek
izere ¢cok yonlii bir diizende hazirlanan etkinliklerin ve kullanilan pedagojik stratejilerin, matematik
ile ilgili kazanimlar {izerinde katki saglayici olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu durumlara iliskin ¢6ziim
stireclerini aciklar bir sekilde, Jung, Hartman, Smith ve Wallace (2013) de anaokulu 6gretmenlerine
cocuklara matematikle iligkili kavramlar1 Ogretmeye yonelik etkinlikler konusunda destek
verilmesinin, cocuklarin matematik basarisina katki sagladigini tespit etmistir.

Okul 6ncesi donemde matematikle ilgili 6gretmen goriislerine dayali olarak yiiriitiilen caligma
sonuclart da matematigi temel alan durum ve kosullarin okul dncesi 6gretmeninin ekseninde sekil
aldigimi vurgular niteliktedir. Brown, Molfese ve Molfese (2008) 6gretmenlerin matematik ile ilgili
deneyim, yeterlilik ve inang¢larmin okul oncesi donem g¢ocuklarinin 6grenmelerini belirgin bir
diizeyde etkiledigini belirlerken, Chen, McCray, Adams ve Leow (2014) da inang ve 6z giivenlerinin
erken matematik basarisinda olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte, Karakus,
Firat, Akman ve Dinger’in (2019) calismasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime
iliskin inanglarinin genel olarak orta diizeyin altinda oldugunu gostermistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
iizerinde yiiriitiilen bir baska calisma sonucu (Karatas, Giiven, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2017) da
Ogretmenlerin matematik konusundaki inanglarinin ve uygulama yapma siirelerinin mezun olduklari
egitim programina gore degistigini gosterirken, deneyimli dgretmenlerin miifredatt anlamakta ve
¢ocuklarin gelisimlerini desteklemekte daha iyi oldugunu ortaya koymustur. Benzer bir sekilde,
Seker ve Alisinanoglu’nun (2015) c¢alismasi da okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik egitimine
yonelik inang ve 0z yeterliliklerinin bir¢ok degiskenin etkisinde oldugunu ve kurum-gocuk-aile ile
iligkili birtakim siireclerden etkilendigini gostermistir. Bu durumlar, matematik egitimine yonelik
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Ogretmen goriislerinin ve yaklasimlarinin olumlu yonde bir egilimde olmasi kosuluyla, bu yonde
adim atilmasinin miimkiin olabileceginin de bir ifadesi olarak degerlendirilebilir. Bu hususta okul
Oncesi Ogretmenlerinin temel olarak “matematik” kavramini nasil ele aldiklar1 ve bir bakima
“matematik” kavrami karsisinda ne tiir agiklamalarda bulunduklar1 énem arz etmektedir. Bu yénde
yapilacak bir tespitin, okul Oncesi 0gretmenlerinin “matematik” kavramina iligkin sahip oldugu
zihinsel imgeleri ortaya koyarken, matematik egitimi biinyesinde yer verdigi siireclere de agiklik
getirecegi bir gercgektir.

Zihinsel imgelerin (metaforlarin), ele alinan kavram ile ilgili amaglara yonelik olarak
disiplinlerarasi ¢aligmalarda kullanimi kabul goéren bir durumdur. Egitim aragtirmalarinda okul
(Dogan, 2014), egitim fakiiltesi (Konakli ve Gogiis, 2013), fen laboratuvar1 (Arik ve Benli Ozdemir,
2016; Ural ve Bagaran Ugur, 2018), oyun (Metin Aslan, Siimer, Taskin ve Emil, 2015), drama (Sahin
Kalyon ve Aksoy, 2017), Tiirk egitim sistemi (Oztiirk Calikoglu ve Basar, 2019), gérsel sanatlar
dersi (Fidan ve Fidan, 2016) gibi birgok kavram {izerine metafor g¢aligmalari yiriitiilmiistiir. Bu
calismalarin yaninda matematik kavrami {izerine yiiriitiilen ¢aligmalar da yer almakla birlikte, bu
calismalarm ilkdgretim dgrencilerinin (Bahadir ve Ozdemir, 2012; Oflaz, 2011), sinif dgretmeni
adaylarinin (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Kili¢ ve Yelken Yanpar, 2013), fen-matematik
ve sosyal bilgiler gretmeni adaylarinin (Erdogan, Yazlik ve Erdik, 2014; Giiler, Akgiin, Ocal ve
Doruk, 2012; Giiner, 2013; Yapicioglu ve Korkmaz, 2019) ve meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
(Sevindik, Sezgin Memnun ve Cenberci, 2016) matematik kavramina yonelik metafor algilariin
incelenmesine yonelik oldugu saptanmustir. Ortaokul/ilkokul 6grencilerinin matematik ile ilgili
kavramlara ve matamatik 6gretmenine (Cenberci, Sezgin Memnun ve Ince, 2020; Sengiil, Katranci
ve Gerez Cantimer, 2014; Toluk Ugar, Pigkin, Akkas ve Tasc1, 2010; Yetim Karaca ve Ada, 2018);
sinif 6gretmeni adaylarinin matematik/matematik 6gretimine (Cassel ve Vincent, 2011; Tarim, Bulut
Ozsezer ve Canbazoglu, 2017); smif ogretmenlerinin STEM (fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik) egitimi (Zengin ve Ugras, 2019) ile matematik ders kitaplarina (Divrik ve Pilten, 2019)
ve farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin matematik kavramina, matematik dersine ve matematik
Ogretmenine (Sahin, 2013) yonelik metaforik algilarini degerlendiren ¢alismalara da ulagilmaktadir.
Bu kapsamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu metaforik
algilar, bir diger ifadeyle zihinsel imgeleri inceleyen bir calismaya rastlanmamis olmasi da bu yonde
yiiriitiilecek bir ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.

Zihinsel imgeler, katilimcilarin yasamlar1 ve deneyimleri arasinda bir oriintii olusturarak,
gercgeklere farkli bakis agilariyla bakilmasini saglayan bir durum olmakla birlikte, ele alinan olgularin
da aciklik kazanmasini saglayan bir siiregtir (Lakoff ve Johnson, 2005). Okul dncesi 6gretmenlerinin
“matematik” kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel imgeler ise matematik egitimi biinyesinde
yapacaklar1 diizenlemelerin ve yer verecekleri durumlarin goriilmesi ile hazirlayacaklar etkinliklerin
tespit edilmesi noktasinda derin ipuglar1 tasimaktadir. insan yasamina temel olusturan okul &ncesi
doéneme yonelik egitim-6gretim siireglerinin iyilestirilmesinde bu husustaki bulgularin yol gosterici
olacag diistintilmektedir. Bu durumlarin da okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilerleyen donemlerdeki
akademik basaris1 ve mantiksal kabiliyeti {izerinde katki saglayici bir adim niteliginde olacagi
ongorulmektedir. Nitekim TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PISA
(OECD Programme for International Student Assessment) gibi uluslararasi simavlarda iilkemizdeki
ogrencilerin genellikle ortalamanin ¢ok altinda bir performans gosterdikleri yoninde sonuclara
ulagilmis olmasi (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi [EARGED], 2002, 2003, 2007,
Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii [OECD; Organisation for Economic Co-operation and
Development], 2019) ile de bu yondeki c¢abalara ihtiyag duyuldugu 6ne ¢ikmaktadir. Bu durumlari
destekler bir sekilde, Ulutas ve Ubuz (2008) da Tiirkiye’de matematik egitimi lizerine yapilan
caligmalarin ¢ogunlugunun c¢aligma grubunu ilkokul &grencilerinin ve Ogretmen adaylariin
olusturdugunu, en az ¢aligilan grubun ise okul dncesi donem ¢ocuklart oldugunu tespit etmigtir. Okul
oncesi donem ¢ocuklarindan 6gretmenlerine ele alinan her bir siirecin okul dncesi egitimin etkisi ve

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2737

matematik ile ilgili kazanimlar ¢ergevesindeki katkis1 baglaminda olduk¢a 6nemli oldugu son derece
aciktir. Bahsi gecgen biitiin bu noktalardan hareketle, yiiriitiilen ¢alismanin problem climlesini, "Okul
oncesi ogretmenlerinin “matematik’ kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel imgeler ve bu imgelerin
kategorileri nelerdir?" sorusu olusturmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin genel amaci, okul dncesi dgretmenlerinin “matematik” kavramina iligkin
sahip oldugu zihinsel imgelerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu genel amag dogrultuda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir.

1. Okul oncesi dgretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel

imgeler nelerdir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin “matematik” kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel

imgeler (ortak Ozelliklerine/kullanim amaclarma gore) hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik’” kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel imgelerin
ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerini temele alan fenomenoloji
(olgubilim) arastirma desenine dayanmaktadir. Fenomenoloji ¢caligmalarinda, ¢aligma grubunda yer
alan bireylerin bir fenomene iligskin cesitli tepkileri ve bakis agilar1 ortaya ¢ikarilmakta iken, ilgili
fenomene yonelik yasantilarina ve deneyimlerine de ulagilmaktadir. Fenomenolojik olarak ele alinan
kavramlar, kategoriler seklinde sunularak katilimeilarin fenomenle ilgili algilarinin somutlastiriimasi
ve bir sistem igerisinde ortaya konmasi saglanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; McMillian
ve Schumacher, 2010). Bu fenomenler, asina olunan ancak anlami tam olarak bilinemeyen olgulari
ifade etmekte ve giinliilk hayatta olay, deneyim, algt ve yonelim seklinde farkli bigimlerde yer
almaktadir (Creswell, 2009; Patton, 2014). Bu dogrultuda ¢aligmada, okul oncesi 6gretmenlerinin
“matematik” kavramini nasil agikladiklart ve “matematik” ile ilgili olarak ne tiir zihinsel imgeler
ortaya koyduklar iizerinde durulmustur. Caligmanin fenomenini, hakkinda derinlemesine bilgi
alimmaya calisilan “matematik” kavrami olugturmaktadir.

Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 Bahar donemi igerisinde
Tokat ili merkezinde yer alan ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarinda ve anaokullarinda bes-alti
yas grubu c¢ocuklarin egitim gormekte oldugu smiflarda okul 6ncesi dgretmeni olarak gorev
yapmakta olan okul oncesi Ogretmenlerinden segkisiz olmayan oOrnekleme yOntemlerinden
ulagilabilirlik ve elverislilik esasina dayali olan uygun 6rnekleme yontemi dogrultusunda ulasilan
toplam 52 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Uygun Ornekleme yonteminde mevcut,
arastirmaya katilmaya goniillii ve kolaylikla erisilebilen bireyler arastirma amacina gore c¢alisma
grubuna dahil edilmektedir. Bu tiir 6rneklem sec¢iminin kolay ulagilabilirlik ve ekonomiklik a¢isindan
avantajli olabilecegi belirtilmektedir (Budak ve Budak, 2014; Patton, 2014). Calisma kapsaminda
yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin genel bilgilerine iliskin dagilimlar Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Genel Bilgilerine Iliskin

Dagilimlar
Genel Bilgiler n %
Cinsiyeti Kadin 48 92.3
Erkek 4 7.7
Gorev Yaptigi Kurum Tiirii Ana sinifi 43 82.7
Anaokulu 9 17.3
On lisans 18 34.6
Ogrenim Diizeyi Lisans 31 59.6
Lisansstu 3 5.8
0-5 y1l 10 19.2
Mesleki Deneyim 610l 13 25.0
11-15 yil 20 38.5
16 y1l ve {izeri 9 17.3
30 yas ve alt1 12 23.1
Yas 31-40 yas 34 65.4
41 yas ve lstii 6 115

Tablo 1°de goriildiigii gibi, ¢alisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi
(%92.3) kadin ve ¢ogunlugu (%82.7) ana smifinda gorev yapmakta olan Ogretmenlerdir. Bu
kapsamdaki okul oncesi 6gretmenleri agirlikli olarak lisans mezunu (%59.6), 11-15 yil mesleki
deneyime sahip (%38.5) ve 31-40 yas (%65.4) grubunda olan 6gretmenlerden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Caligma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik™ kavramina iligkin algilarinin
belirlenmesinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve a¢ik uglu bir ifadenin tamamlanmasin1 igeren
bir formdan faydalanilmigtir. Bu formun ilk kisminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti, gorev
yaptig1 kurum tiirii, 6grenim diizeyi, mesleki kidemi ve yasi ile ilgili kisisel bilgilere yonelik sorular
yer alirken, ikinci kisminda ¢alisma verilerinin toplanmasina yonelik “matematik” kavramini ele alan
acik uclu bir ifade yer almaktadir. Bu kapsamda ¢alisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
“matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel imgeleri ortaya ¢ikarmak i¢in, 6gretmenlerin
her birine “Matematik... ...... gibidir/benzer. Clinkii ... ...... " seklinde bir ifadenin yazili oldugu birer
form verilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerine dagitilan formlardaki ciimleyi kendi goriisleri
dogrultusunda “matematik” kavramini tek bir imgeye, objeye veya nesneye benzetme yaparak
tamamlamalar1 gerektigi aciklanmistir. Bu siiregte, okul Oncesi Ogretmenlerine goriislerini
etkileyecek herhangi bir acgiklamada bulunulmamis ve onlarn etkileyebilecek her tiirli
yonlendirmeden kaginilmistir. Metafor ¢alismalarinda; ciimlede igerisinde yer alan “gibi/benzer”
seklindeki ifadeler benzetme olusturulmasi i¢in kullanilirken, “cilinkii” ifadesi bu benzetmenin
mantikli bir sebebe dayandirilmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da ¢aligma amacina
uygun olacak sekilde benzer gerekgelerle ayn1 yol takip edilmistir. Metaforda, bir olgu baska bir
olguyla birlikte agiklanmaktadir. Basli basma bir algi araci olan metafor, bilinen bir alandan
bilinmeyen bir alana bilginin transfer edilmesini icermektedir (Lakoff ve Johnson, 2015). Bir bakima
metaforlar, bir olaym, kavramin veya olayin baska bir olaya, kavrama veya olguya benzitilerek
aciklanmasina yoneliktir. Giiglii bir zihinsel modelleme mekanizmasi olarak agiklanan metaforlar,
bireylerin kendi diinyalarin1 anlamasina ve yapilandirmasina katki saglarken, bilinmeyen veya ¢ok
az bilinen bir alan hakkinda daha iyi bilinen bir alanin iligkisinin kurularak bilgi aktariminin
yapilmasimi da saglamaktadir, Dolayisiyla, metaforlar sosyal olgular1 anlamaya yonelik hem
betimleme hem de karsilastirma araglari olarak yer almaktadir (Arslan ve Bayrakgi, 2006; Kovecses,
2010; Oxford vd., 1998; Tsoukas, 1991). Bu ¢alismada okul 6ncesi dgretmenlerinin “matematik”
(metaforun konusu) ile ilgili olarak iiretecekleri metaforlar/ sahip oldugu zihinsel imgeler (metaforun
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kaynag1) arasinda bir ¢agrisim yapabilmeleri ve bunlarin gerekgelerini ifade edebilmeleri igin,
metafor kullanimina bagvurulmustur. Matematik gibi genellikle soyut bir yapiy1 igeren ve
kavranmas1 gili¢/zor goriilen bir alana iliskin tespitlerde, metaforlarin giiclii bir model oldugu
belirtilmektedir (Carreira, 2011; Forceville, 2008; Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011). Bu
kapsamda galigma verilerinin toplanmasi asamasinda 6gretmenler igin herhangi bir siire kisitlamasi
yapilmamig ve Ogretmenlerin irettikleri metaforlar1 (ortaya ¢ikardiklari zihinsel imgeleri) iceren
formlar gorev yaptig1 kurumlarda kendilerinden teslim alinmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi
el yazilartyla doldurduklari bu formlar birer “dokiiman” olarak ¢alismada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Caligmanin her bir agamasinda aragtirma ve yayin etigine uyulmus olup, bu kapsamda
gerekli adimlar sirastyla yerine getirilmistir.

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi dgretmenlerinin kendi el yazilartyla olusturduklar1 metafor formlar1 araciligiyla,
elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. I¢erik analizinde toplanan veriler 6nce
kavramsallastirilmakta, daha sonra bu kavramlar mantikli bir bicimde diizenlenmekte ve bunlara
gore verileri agiklayan durumlar temalagtirilmaktadir. Bir diger ifadeyle, icerik analizi birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek yorumlama iglemidir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Calisma kapsaminda (1) kodlama ve
ayiklama agamasi, (2) kategori gelistirme asamast, (3) gecerlik ve giivenirligi saglama, (4) verilerin
yorumlanmasi seklindeki asamalarla igerik analizi gerceklestirilmistir. Bu asamalarda yapilan
islemler agagidaki gibidir:

1) Kodlama ve ayiklama: Calismada ilk olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin formlarda ortaya
koyduklart ifadelerin zihinsel bir imge (metafor) i¢erip igermeme durumu, yer alan zihinsel imgelerin
konusunun ne oldugu ve zihinsel imgelerin konusu ile kaynag1 arasinda mantikli bir gerekcenin
belirtilme durumu gézden gecirilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin formdaki ifadelerinde yer alan
zihinsel imgenin konusu veya kaynagi kisminda herhangi bir sekilde eksik veya hatali ifadeleri
belirten 6gretmenler ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Bu dogrultuda, “matematik” kavramina
iliskin ortaya konan zihinsel imgeler (Uretilen metaforlar) i¢in herhangi bir gerekce belirtmeksizin
“matematik ¢ocuk i¢in dnemlidir” gibi ifadelerle genel acgiklamalarda bulundugu tespit edilen ii¢
Ogretmene ait formda eleme yoluna gidilmistir. Bu gerg¢evede, ¢alismaya dahil olan okul éncesi
ogretmenlerinden eksiksiz-hatasiz bir sekilde formlar1 doldurdugu tespit edilen toplamda 52 farkli
Ogretmene ait form calisma kapsamina alinmistir. Caligma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ortaya koyduklar1 zihinsel imgeler igin O1, O, O3 Os, seklinde kodlamalar yapilmis ve bu zihinsel
imgelerin islenmesinde 6gretmenlerin gergek isimleri yerine bu kod isimleri kullanilmigtir. Calisma
grubundaki okul Oncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel
imgeler, kendileri igin verilmis kod isimleri esliginde tablolar dahilinde sunulmustur. Bu asamanin
ardindan ortaya ¢ikan verilerden iligkisel kategori gergevesi olusturulmustur.

2) Kategori gelistirme: Okul oncesi dgretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip
oldugu zihinsel imgeler arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmis ve 6gretmenlerin kod
siralamasima gore ortaya koydugu zihinsel imgeler listelenmistir. Ogretmenlerin sahip oldugu
zihinsel imgelerden ortak 6zellik tasidig1 belirlenenler ayni grup altinda toplanmustir. igerik analizi
sonucunda, her bir zihinsel imge i¢in temalarina gore kategoriler belirlenmistir. Kategoriler
belirlenirken de ayni tema altinda yer alan zihinsel imgelerin birlikte anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadigr goz oniinde bulundurulmustur. Calisma grubunda yer alan 52 okul 6ncesi 6gretmeni
tarafindan “matematik” kavramina iliskin toplamda 39 adet farkli zihinsel imge (metafor) ortaya
konmustur. Bu baglamda, “matematik” kavranmu ile ilgili olarak birden fazla 6gretmen tarafindan
tekrar edilen (zeka kiipli), hesap makinasip), Kumey), legop), meyvew), narw), rakam ), sonsuzluk
isaretie) Ve yap-boz)) zihinsel imgelerin de oldugu belirlenmistir. Bu zihinsel imgeler, gerekgesine
gore en uygun kategori altinda ele alinmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu zihinsel
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imgelerin gerekcelerinin bir tema ile iliskisi degerlendirildiginde; okul Oncesi Ogretmenlerinin
“matematik” kavramini temelde 7 farkli kavramsal kategori altinda agiklandig tespit edilmistir.

3) Gegerlik ve giivenirligi saglama: Caligmanin yiiriitiildiigii siire¢ igerisinde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kendilerine ait zihinsel imgeleri gercekci bir sekilde ortaya koymasini saglamak
amaciyla, yonlendirici olabilecek tiirden herhangi bir bilgi/6rnek paylasilmaktan kacinilmis ve
Ogretmenlere higbir sekilde yonlendirme yapilmamistir. Calismanin gecerliliginin saglanmasinda;
inandiriciligin ve aktarilabilirligin korunmasi amaciyla katilimecilarin ortaya koydugu zihinsel
imgelere ve agiklamalara dogrudan yer verilmis ve dogrudan alintilarla ortaya ¢ikan goriislerden yola
cikarak elde edilen sonuglar yorumlanmigtir. Calismanin gegerligini desteklemeye yonelik bir durum
olarak, veri analizi asamasinda ayrica uzman goriisiine de bagvurulmustur. Calisma verilerinin
kodlayicilar arasi giivenirligini saglamak i¢in kavramsal kategorilere ayrilan zihinsel imgeler
Matematik Egitimi Anabilim Dali’nda goérev yapmakta olan ve okul dncesinde matematik egitimi
iizerine ¢aligma ylriitmiis bir 6gretim {iyesinin gorligiine sunulmustur. Uzman goriisiine bagvurulan
Ogretim liyesinin mevcut zihinsel imgeleri (liretilen metaforlar1), bu kavramsal kategoriler ile
eslestirmesi istenmistir. Bu asamadaki goriis birliginin ve goriis ayriliklarinin belirlenmesinde Miles
ve Huberman’in (1994) kodlayicilar arasi giivenirlik formiilii (Giivenirlik= Goriis birligi/ Goriis
birligi + Goriis ayriligi x 100) kullanilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda, goriis birligi ve
goriis ayrilig1 sayilart hesaplanarak toplamda 2 adet metaforun (yap-boz ve tangram) farkli
kategorilere yerlestirildigi belirlenmistir. Buna gore, caligmada degerlendirmeciler arasinda
%96.2°1ik bir goris birligi oldugu tespit edilmistir. Goriis ayriliklarinin oldugu metaforlar yeniden
gbzden gegcirilmis ve detayli inceleme sonucunda uygun bulundugu kategori altina eklenmistir. Miles
ve Huberman’a (1994) gore, nitel arastirmalarda %90 ve lizeri uzman goriisii birligi iyi derecede
giivenilirdir. Bu durumda, ¢aligmanin uzman goriisii giivenirlik sonuglarnin iyi bir oranda oldugu
sonucuna ulasilmistir.

4) Verilerin yorumlanmasi: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortaya koydugu zihinsel imgeler ile
bu zihinsel imgeleri temsil eden kategoriler tablolar halinde agiklanmistir. “Matematik” kavramina
iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu zihinsel imgelerin kategorilerine gére dagilimlar
icin ayrica frekans (f) ve yiizde (%) degerleri de hesaplanmis ve tablolarda calisma grubundaki
ogretmenlerin kod siralamasina gore sahip oldugu zihinsel imgeler ile gerekgelerine yer verilmigtir.
Bu ¢ercevede calismada elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin ¢alismalar1 dogrultusunda tartigilarak
ortaya konmustur.

Bulgular

Bu boliimde ¢alisma amaci dogrultusunda, ¢alisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin
“matematik” kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel imgelerin neler oldugu ve bu imgelerin hangi
kategoriler altinda toplandig ortaya konmustur. Bu ¢ercevede elde edilen bulgular bir sira igerisinde
Sekil 1 ve Tablo 2- Tablo 8’de sunulmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina iliskin Sahip Oldugu Zihinsel
Imgeler ile Ilgili Bulgular

Caligma kapsaminda, ¢alisma grubunda yer alan 52 okul 6ncesi 6gretmenine ait “matematik”
kavramina iligkin toplamda 39 farkli zihinsel imgenin yer aldigi belirlenmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin “matematik” kavramu ile ilgili sahip oldugu zihinsel imgeler, goriilme sikligina gore
Sekil 1°deki gibi kelime bulutu bigiminde sunulmustur.
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Sekil 1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel
Imgeler

Sekil 1°de yer alan kelime bulutlari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina
iliskin sahip oldug1 zihinsel imgeleri gostermektedir. Burada zeké kiipli) ile ilgili zihinsel imgelerin
en fazla oldugu belirlenmis olmakla birlikte, bunu takiben hesap makinasi ), kumeyy, legoe), meyve),
nary), rakame), sonsuzluk isaretipy ve yapboz) seklindeki zihinsel imgenin de birden fazla 6gretmen
tarafindan tekrar edildigi goriilmiistiir. Bunlarin yaninda abakiis, altigen, agag, balon, beyin, ¢icek,
cubuk, demonte mobilya, domino taslari, diinya, elma, hiicre yapr tasi, insan beyni, Isvicre cakisi,
kilitli bir kutu, kitap, kiip, labirent, manav, mandalina, masa, miktanis, mutfak robotu, pasta, robot,
saat, tahta cubuk, tangram, terazi ve uzay gibi zihinsel imgenin de birer kez belirtilen zihinsel
imgeler arasinda yer aldigi tespit edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina iliskin Sahip Oldugu Zihinsel
imgelerin Kategorileri ile ilgili Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel imgeler
kategorileri agisindan degerlendirildiginde, yedi farkli kategori altinda toplanan zihinsel imgenin yer
aldig1 saptanmugtir. Bunlar; “kendine 6zgu bir sistem olarak matematik” (f=14 ile %26.9), “cok yonli
bir sure¢ olarak matematik” (f=11 ile %21.2), “somutlastirilarak gretilebilen bir alan olarak
matematik” (=8 ile %15.4), “karmasik bir alan olarak matematik” (f=7 ile %13.5), “yasamin
icerisinde var olan bir alan olarak matematik” (f=6 ile %11.5), “sonsuzluk iceren bir yap: olarak
matematik” (f=5 ile %9.6) ve “sevdirerek dgretilmesi gereken bir alan olarak matematik” (f=1 ile
%1.9) seklindedir. Bu kategoriler igerisinde yer alan zihinsel imgelerin dagilimlar1 Tablo 2-Tablo

8’de gorlilmektedir.
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Tablo 2: “Kendine Ozgii Bir Sistem Olarak Matematik” Kategorisindeki Zihinsel imgeler ve

Gerekeeleri
Ogretmen  Zihinsel
Kodu imgeler Gerekgeler
-- Matematik denince birer rakam canlanityor géziimde, rakamlarin
05 Rakam L .
somut halidir matematik...
09 Terazi Matematikte de her sey esitlik veya esit olmama tizerine kuruludur.
" . Isleyisleri matematik ile ayn1. ikisinin de ¢dziim odakli olmasi ve
013 Beyin 0/ N .
hata paymin %0’a yakin olmasi nedeniyle.
016 Hesap makinas1  Hesap makinasinda dort islem oldugu i¢in, matematik gibidir.
d18 Hesap makinast Hesap mavklr'la.sh sayilar ve rakamlarla oynamak i¢in kullanilan bir
ara¢ oldugu icin matematige benzer.
) Zekd kiipiinde oldugu gibi matematigin de mantiginin
022 Zeka kupl kavrandiginda, anlagilmasinin ve ¢Oziilmesinin daha rahat
oldugunu diislinliyorum.
025 Zeka kupl Matematik de zeka kiipii gibi parcalari biitiin haline getirme vardir.
028 Matematik deyince rakamlar geliyor aklima, ¢iinkii matematik
Rakam o
sayilarin dilidir.
035 Zeka kupl Matematik de zeka kiipii gibi parcalari biitiin haline getirme vardir.
040 Saat Kendi igerisinde nizami olarak degisen bir diizen vardir.
043 Kitap Kitaptaki gibi par¢adan biitiine giden bir ahenk vardir.
46 Yanhoz Nasil yapbozda bir parga eksik olunca o is tamamlanmiyorsa,
P matematikte de eksik bilgiler ¢ocugu tam anlamiyla yetistiremez.
) Her lego noronlara giden bir yoldur. Matematik de lego oyuncaklari
047 Lego gibi par¢a parcadir. Bu pargalarin birlestirilerek uygun yerlere
yerlestirilmesiyle, biitiine ulagilir. Matematigin dogasi da boyledir.
A48 Yaphoz Yapbozda parga biitiin vardir, hepsi bir araya geldiginde anlamh bir

biitiin olur, tipki matematik gibi...

Tablo 2’de goriildiigii gibi, okul oncesi dgretmenleri tarafindan “kendine ozgii bir sistem
olarak matematik” kategorisi altinda belirtilen zihinsel imgeler arasinda hesap makinasi), rakamgy),
yapboz), zeka kipli), beyin, kitap, lego, saat ve terazi yer almaktadir.

Tablo 3: “Cok Yénlii Bir Siireg Olarak Matematik” Kategorisindeki Zihinsel imgeler ve

Gerekeeleri
Ogretmen  zjhingel
» Gerekgeler
Kodu Imgeler
) Nar bir biitlin olarak bircok taneyi igeriyor, matematik de bir bitiin
04 Nar icerisinde birgok etkinlikleri, kavramlari, oyunlari bulundurmakta,
hayatin bir pargasi olmaktadir.
06 Manav Manav gibi ¢esitli iiriinler igerir, matematik de. ..
o512 Mutfak robotu Mutfzle.( rObOtu.nun ¢ok pargast var, ¢ok yonlii pargalar bir araya
geldiginde ¢ok ise yarar.
015 Insan beyni Insan beynindeki gibi islemler, diisiinceler, hayaller vardir.
O17 Mandalina Disaridan bakildiginda tek .b1r pesnedlr fakat kabugunu soyunca
parcalarina ulasiriz. Bunlar, simetrik ve ayni boydadir.
320 Kiip Kiip keskin hatlar1 olan net bir nesne olmasi ve bir o kadar da farkli

acidan farkli yonden sekilden bakilabildigi i¢in matematikle benzerdir.

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2743

Birgok kavrami ayni anda barindirmasi zengin egitim agisindan yarar

026 Domino taslar1 N
sagliyor.
o531 Zeka Kilnii Cocuklar zeka kiipiinde bir¢ok etkinligi yapmig oluyor, matematikle de
P cok fazla seyi 6greniyor...
534 Diinva Diinya gibi, i¢i ¢ok genis bir konu matematik de. Her bir yeni 6grenme,
y yeni 6grenme ve becerileri doguruyor.
039 Agag Bir agacin ¢ok dallar1 ve yapraklari var, matematik gibi...
352 Tangram Matematigin tangram gibi bircok parcast vardir. Birgok dallara

ayriliyor, farkli pargalarda farkli sonuglar ortaya ¢ikiyor.

Tablo 3’e gore, okul oncesi 6gretmenleri tarafindan “cok yénlii bir siire¢ olarak matematik”
kategorisi altinda agag, domino taslari, diinya, insan beyni, kiip, manav, mandalina, mutfak robotu,
nar, tangram ve zeka kiipu seklinde zihinsel imgelerin agiklandigr goriilmiistiir.

Tablo 4: “Somutlastirilarak Ogretilebilen Bir Alan Olarak Matematik™ Kategorisindeki

Zihinsel imgeler ve Gerekgeleri

Ogretmen  Zihinsel
gKodu imgeler Gerekgeler
Nar tanelidir, yani sayabilirim, doktiigim zaman da eksildigini
B2 Nar soyleyebilirim. Ug tane koydum, bes oldular kac tane koydum diye
sorarim veya narin biitiiniin gosteririm, yarima bdlerim ve yarimi
anlatirim. Biraz daha bolerek de ¢eyregi anlatirim.
Okul oncesinde bir seyleri meyvelerle toplama-gikarma yapmak
014 Meyve kolaydir, bilinenden bilinmeyene gidildigi ic¢in bilinen bir seyleri
matematik objesi olarak degerlendirmeyi daha ¢ok uygun buluyorum.
Okul 6ncesinde somut kavramlarla matematik daha kolay &grenildigi
= icin, somut nesne olan tahta ¢ubuklara benzetirdim. Bu tarz materyallerle
019 Tahta cubuk matematik somut bir hale geldigi icin toplama-¢ikarma iglemini bdyle
yaptirirdim.
21 Abakiis Mat?rvnat@gi cocuklara abakdisle sayilari, renkleri, toplamayi, ¢ikarmay1
vb. dgretiriz.
- Dogru bir gekilde tutulmazsa balon elden kagip gider. Cocuklara da
032 Balon . 8 e
matematik de dogru ve somutlagtirilarak verilirse istenilene ulagilir.
Okul 6ncesi donemde 6grenme somut geyler {izerinden oldugundan ve
633 El nesnelerin rakamlarla eslesebiliyor olmasindan kaynakli, gériinenin daha
ma ) . . . o
fazla 6grenmeyi kolaylastirict olmasi, renkli seylerinse odagi daha fazla
lizerine almasindan dolayr meyvelerden elmaya benzetirdim.
037 Cubuk Okul éncesinde islemleri cubuklarla yapmak kolaydir.
O51 Meyve Meyve matematik Ogretirken kullanildigi i¢in, matematik meyve ile

butindur.

Tablo 4’de goriildiigi gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “somutlastirilarak 6gretilebilen bir
alan olarak matematik” Kategorisi altinda meyve ), abaks, balon, ¢ubuk, elma, nar ve tahta gubuk
seklindeki zihinsel imgelere sahip oldugu ortaya konmustur.
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Tablo 5: “Karmasik Bir Alan Olarak Matematik” Kategorisindeki Zihinsel imgeler ve

Gerekeeleri

Ogretmen
Kodu

Zihinsel
imgeler

Gerekgeler

o7

Labirent

Matematige giris yaparsin, bakarsin ki ¢ok karisik cikis yolu
bulamayacagini  diislinlirsiin, ¢dzmeye cabalarsin pes ettigin
zamanlarda olur, kaybolarak diise kalka sonuca yani ¢ikisa ulasirsin.

010

Cicek

Ayrintili bir sekilde ¢igekle ilgilenirsen, 6zen gosterirsen, nasil
bakilacagini bilirsen biiyiir, giizellesir ve gelisir. Matematikteki her bir
kurali ¢icege bakiyormus gibi bilirsen gelisir. Bir orkide yetistirmek
gibidir mesela matematik, karmasik ama sonuclar1 giizel.

017

Demonte
mobilya

Demonte mobilya digsaridan bakildiginda karigik ve diizensiz goriiliir,
matematik gibi. Oysa biraz daha dikkatli bakar ve bu is i¢cin ¢aba sarf
edersek, onu ¢cdzmek ve diizenlemek insana zevk verir. ilk pargaya dogru
basladigimizda gerisi kolaylikla gelir fakat ilk parcanin yanlis konulmasi
geri doniilmez bir adim degildir. Tekrar deneme ve gaba ile sonug basarilt
hale gelebilir. Matematik de bu sekildedir, temelde saglam baslamak
avantajdir. Ama temeli dogru ve saglam degilse, yolun sonu degildir.
Calismak ve denemek basariya ulastirir.

023

Zeka kupl

Zeka kipuni yapmak emek istiyor, matematik de dyle emek istiyor.

627

Zeka kupl

Zeka kipiinii ilk kez elimize aldigimizda biiyiik bir heyecanla tiim
yilizeyleri aymi renk yapmak i¢in ugrasiriz. Ancak bir siire sonra
beceremeyince sikilip, birakiriz. Oysa sistematigini ve teknigini
¢cozdiigiimiizde kolayca yapip keyif aliriz. Matematik de boyledir iste. ..

029

Robot

Matematik robot gibi karigik ve pratiktir.

041

Matematik disaridan bakildiginda ¢ok ugrastirict goziikiir ama merak

Kilitli bir kutu  edilen bilinmezlikleri igerir. Kilitlerin hepsiyle ugrasip actigimizda

rahata erdigimiz gibi, matematikte de sonuca ulasiriz.

Tablo 5’¢ gore, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan “karmasik bir alan olarak
matematik” kategorisi altinda zek& klpu), cicek, demonte mobilya, kilitli bir kutu, labirent
ve robot seklinde ortaya konan ziginsel imgelerin yer aldig1 bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 6: “Yasamn Icerisinde Var Olan Bir Alan Olarak Matematik” Kategorisindeki

Zihinsel Imgeler ve Gerekeeleri

Ogretmen  Zihinsel

Kodu imgeler Gerekgeler

) Legolart okul 6ncesinde ¢ok aktif olarak kullaniyoruz ve birgok konuda,

011 Lego kavram anlatiminda legolar isimize yariyor. Matematik de hayatimizin her
alaninda yer aliyor ve birgok sekilde kullaniliyor, bu yiizden legolara benzer.

O15 Masa Masanin ayakta durabilmesi i¢in dort ayaginin esit olmast gerekiyor. Bunu
hazirlarken bile matematiksel bir hesaplamaya ihtiya¢ vardir.

024 Altigen sekil  Dogadaki birgok seyin 6ziinde altigen sekil vardir. Matematik de boyledir.

036 Pasta giabsitamn dilimlerinde bdlme, ¢ikarma vb. etkinlikler vardir tipki matematik

42 isvire cakist Matematik hayatimizin her alaninda kullanilmakta ve ona her zaman ihtiyag
duyulmaktadir.

044 g;llcre yapt Matematik her seyin temelini olusturur.

Tablo 6’da yer aldig1 gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “yasamin icerisinde var olan bir alan
olarak matematik” kategorisi altinda ise altigen sekil, hiicre yapi tasi, Isvigre ¢akisi, lego, masa Ve
pasta seklindeki zihinsel imgelere sahip oldugu ortaya konmustur.
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Tablo 7: “Sonsuzluk Igeren bir Yap1 Olarak Matematik” Kategorisindeki Zihinsel Imgeler
ve Gerekgeleri

Ogretmen  Zihinsel

Kodu imgeler Gerekgeler
01 Sonsqzluk Matematik de ¢cok genis bir kavramdir.
isareti
o Matematik de sonsuzluk, smirsizlik var, sayilar, rakamlar ¢ok engin.
03 Kum ..
Sonucta kum da boyle...
030 Sonsqzluk Matematik sonu olmayan bir kavramdir.
isareti
= Matematik Ogrenilmesi ve eglenerek aktarilmasi icin sonsuz olay1
038 Uzay .
icerisinde barindirir. Uzay da sonsuzdur...
349 Kum Matematik de yer alan sayilar, rakamlar, ¢ok genis bir alan olan kum gibi

sonsuz, siirsiz geliyor.

Tablo 7 incelendiginde, okul 6ncesi Ogretmenlerinin “sonsuzluk iceren bir yapi olarak
matematik” kategorisi altinda da kum), sonsuzluk isaretiz) ve uzay seklinde zihinsel imgelere sahip
oldugu ortaya konmustur.

Tablo 8: “Sevdirerek Ogretilmesi Gereken Bir Alan Olarak Matematik” Kategorisindeki
Zihinsel imgeler ve Gerekgeleri

Ogretmen  Zihinsel
] Gerekgeler
Kodu Imgeler

Cocuga matematigi oyunla sevdirerek verirsek, miknatisin nesneyi
cekmesi gibi cocukta matematigi severek kendine ¢eker ve
matematikten kacmaz. Ancak ¢ocuga matematigi sevdirmeden,
matematik korkusu olusturacak sekilde verirsek miknatisin nesneyi
itmesi gibi ¢ocukta matematigi itmek ister ve matematige Onyargili
yaklagarak matematikten kacar.

045 Miknatis

Tablo 8’de goriildiigii gibi bir okul dncesi 6gretmeninin de “sevdirerek ogretilmesi gereken
bir alan olarak matematik” kategorisi altinda miknatis seklindeki bir zihinsel imgeye sahip oldugu
saptanmigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iligkin sahip oldugu zihinsel imgelerin
incelenmesine yonelik bu ¢alismada, ¢alisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin “matematik”
kavrami karsisinda 39 farkli zihinsel imgeye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda belirtilmis
cok sayida zihinsel imgenin yer almasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin “matematik™ kavrami igin
birbirinden farkli algilarinin oldugunu ifade etmektedir. Tirk Dil Kurumu’na (TDK, 2020) gore
“matematik”, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Olgii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini
inceleyen bilimlerin ortak adidir. Matematik, bireylerin sistematik bir sekilde mantikli ve yaratici bir gercevede
diisiinmelerini saglamaya yonelik Ogretilmesi gereken bir alan olarak da agiklanmaktadir (Mutmainah,
Rukayah ve Indriayu, 2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematigin bu yondeki 6zelliklerinden
hangisine odaklandigina bagli olarak da o ydnde bir zihinsel imgeye sahip olmasi olasidir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin sahip oldugu zihinsel imgelerin ortak 6zelliklerine ve kullanim amaglarina
gore farkli kategoriler altinda toplanmasi da bunun bir isareti olarak degerlendirilebilir. Ortaya konan
zihinsel imgeler gerekgeleri ile birlikte degerlendirildiginde, bu zihinsel imgelerin “kendine 6zgu bir
sistem olarak matematik”, “cok yonlu bir stre¢ olarak matematik”, “somutlastirilarak dgretilebilen
bir alan olarak matematik™, “karmastk bir alan olarak matematik”, “yasamin icerisinde var olan bir
alan olarak matematik”, “sonsuzluk iceren bir yap: olarak matematik” ve “sevdirerek ogretilmesi
gereken bir alan olarak matematik™ seklinde aciklanan yedi farkli kategori altindaki zihinsel imgeler

www.turkishstudies.net/turkishstudies



2746 Pimnar Aksoy

oldugu saptanmistir. Bu yonde elde edilen kategorilerden hareketle, okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik igin kendine dzgii bir sistemle, ¢ok yonlii bir siirece sahip olarak ve somutlastirilarak
ogretilebilen karmasik bir alan oldugunu ve diger bir acidan da yasam icerisinde var olarak,
sonsuzluk icerisinde, sevdirilerek ogretilmesi gereken bir alan oldugunu 6ne ¢ikaran agiklamalarda
bulundugu sdylenebilir. Aksu’nun (1995) matematigin bir disiplin, bir bilgi alani, bir iletisim araci,
bir diisiince bi¢imi, mantiksal bir sistem ve insan zihninin yarattigi bir soyutlama oldugunu ifade
ettigi gorilmiistiir. Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu cercevedeki ifadelerinde matematik
icin, benzer ¢ikarimlarin yer aldig1 yoniinde bir tespite de ulasilmistir. Bu dogrultuda, matematigin
ayni zamanda hem bir bilim dali hem bir 6grenme alan1 hem de bir etkinlik tiirii olmas: itibariyle,
farkli agilardan durumu ele alan 6gretmenlerin goriislerinden ifadeleri de dogrulamis olmasi olast
goriinmektedir. Benzer bir sekilde, alanyazininda yiiriitiilen metafor ¢alismalarinda (Giiler, Akgiin,
Ocal ve Doruk, 2012; Giindogan, 2019; Giiner, 2013; Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Oflaz,
2011, Sahin, 2013; Sengiil, Katranci ve Gerez Cantimer, 2014; Yapicioglu ve Korkmaz, 2019) da
“matematik” kavrami i¢in farkli kategoriler altinda toplanan zihinsel imgelerin yer aldig1 yoniinde
tespitlere ulasilmusgtir.

Ogretmenlerin sahip oldugu zihinsel imgelerin kategorileri arasinda ilk sirada “kendine 6zgu
bir sistem olarak matematik™ (zek& klipl), yapboz) rakam), hesap makinasiz), beyin, kitap, lego,
saat ve terazi) ve akabinde “¢ok yonlu bir stre¢ olarak matematik” (agag, zekd kiipii, domino taslart,
diinya, insan beyni, kiip, manav, mutfak robotu, nar, mandalina ve tangram) kategorileri altinda daha
fazla zihinsel imgenin yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin agirlikli olarak matematigin
diger alanlardan farkli bir sisteme sahip oldugu ve gerek ozellikleri gerekse de katkilar1 agisindan
¢ok yonlii oldugu konusunda goriis beyan ettiklerini gostermektedir. Buradaki ilk kategori ile
matematigin beyin gibi ¢6ziim odakli ve hata payinin %0 oldugu, igerisinde hesap makinas: gibi dort
islemin yer aldig1, zek& klipu gibi mantig1 kavrandiginda rahat bir alan oldugu, saat gibi nizami olarak
degisen bir diizene sahip oldugu ve yapboz veya lego gibi pargalar1 birlestiginde anlamli oldugu vb.
ile ilgili durumlara dikkat c¢ekilmistir. Bu gruptaki 6gretmenlerin matematigin soyut birtakim
Ozelliklerine ve parga-biitiin ilkesini isleten bir alan olusuna da vurgu yaptigi goriilmistiir. Nitekim
okul oOncesi donemde c¢ocuklarin parga-biitiin kavramlarini edinmeleri ilerleyen donemde
matematigin icerisinde yer alan kesir kavramlarim edinmelerine temel olusturmaktadir
(Charlesworth ve Lind, 2013). Bu baglamda sahip olunan zihinsel imgelerin (zek& kipd, kitap, lego,
tangram, yapboz) matematikte parca-biitiin oldugunu vurguluyor olmasi da matematigin kendine
0zgii kazamimlarim agiklar niteliktedir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin matematigin soyut bir alan
olduguna yonelik inanglarmin da okul 6ncesi egitimde matematikle ilgili siiregleri arka planda
birakmasina yol agacak asamada olmamasi gerekmektedir. Ctinki, matematik kendi i¢inde soyut olsa
da somuta uygulanabilen bir alandir. Nitekim Baydar ve Bulut (2002) 6gretmenlerin matematige
yonelik inanglarinin, matematik egitiminin igerigini ve ¢ocuklarin matematige yonelik inanglarini
etkiledigini ve Karakus, Firat, Akman ve Dinger (2019) de okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inanglarinin iyi bir diizeyde olmadigini ortaya koymustur. Calisma kapsaminda yer alan iki okul
Oncesi Ogretmeninin de matematik i¢in rakam ifadesiyle ag¢iklanan bir zihinsel imge esliginde
“matematik rakamlarin somut halidir” ve “matematik rakamlarin dilidir” seklindeki ac¢iklamalarda
bulundugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma bulgusu, Aksoy (2020b), Tarim ve Bulut (20006) ile Yazlik ve
Ongoren’in (2018) okul &ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde en fazla rakam/sayilara
yer verdigine yonelik tespitleriyle birlikte degerlendirildiginde, calisma grubundaki okul dncesi
Ogretmenlerinin birkisminin da matematige yonelik algilarinin bu yonde egilim gosterdigi yoniinde
bir kaniya ulagilmaktadir. Bu durumlarla matematigi kendine 6zgii bir sistem olarak ele alan okul
oncesi Ogretmenlerinin goriisleri birlikte degerlendirildiginde, okul Oncesi Ggretmenlerinin
matematikle ilgili her bir unsur agisindan yetkin hale gelmesinin siirecin iglevselligi agisindan 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Nitekim matematik Ameyedowo’nun (2015) ifade ettigi gibi, sayilarla veya
sekillerle ilgili sembolik bir bilim dali olmanin yaninda, niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin
de ortak bir adidur.

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2747

Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin ikinci sirada agirlikli olarak matematigin
bltin narin icerisindeki taneler gibi bir¢ok etkinligi, kavrami ve oyunu igerdigi, mutfak robotunun
parcalar1 gibi biraraya geldiginde ise yaradigi, insan beyni gibi islemleri, diisiinceleri ve hayalleri
icerdigi, ayn1 zamanda da klpiin yiizeyi gibi farkli agilardan bakilabilecek bir yapida oldugu ve
tangram gibi farkli parcalarda farkli sonuglan ortaya ¢ikardigi vb. ile ilgili durumlara deginmesi
dikkat cekicidir. Bunlar, matematigin genis bir igerige ve ¢esitli 6grenme yollarina sahip oldugunu
ifade etmektedir. Dolayisiyla, bu perspektiften bakarak matematigi ¢ocugun yasamina dahil eden
okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocugun farkli gelisim alanlarini desteklemesi olasidir. Matematiksel
akil yiiriitme becerisinin biligsel yetenekleri etkiledigi yoniindeki Robinson, Abbott, Berninger ve
Busse’nin (1996) tespiti de bu goriisii desteklemektedir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin legolarla
yapi-insa oyunlari ile sunulan matematik etkinliklerinin ilkokul donemindeki matematiksel basarilari
iizerinde katki saglayict oldugu goriilmiistiir (Wolfgang, Stannard ve Jones, 2003). Aksoy (2020a)
okul oncesi donem ¢ocuklarina oyun-hareket temelli matematik etkinlikleriyle sunulan etkilesimli
stireclerin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilim gdstermesini ve keyif alarak 6grenme deneyimleri
elde etmesini destekledigi yoniinde bir tespite ulagmistir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sayma
yetenegi ile ilkokul birinci siniftaki matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki s6z konusudur
(Manfra, Dinehart ve Sembiante, 2014). Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Birligi-Ulusal Matematik
Ogretmenler Konseyi'ne (2002) gore de matematik egitimine yonelik 6nerilen bir durum matematigi
diger disiplinlerle ve matematigin gesitli faaliyet alanlariyla biitiinlestirmektir. Tarim (2015) da okul
oncesi doneme yonelik matematigin diger 6grenme alanlariyla biitiinlestirilmesinin ayrica énemli
oldugunu vurgulamustir. Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin’in (2012) calismasinda okul dncesi
Ogretmenlerinin siifta matematigi diger etkinlikler igerisinde ele almadiklar1 ve direkt olarak
aktarmaya calistiklar1 gozlenmistir. Calisma kapsaminda kip ve tangram gibi benzetmelerle
matematigin bakildig1 yonden sekil almasi ile ¢ok yonlii olma 6zelligine sahip oldugunu 6ne ¢ikaran
Ogretmen goriisleri, okul 6ncesi donemde yasanan matematiksel bazi sinirliliklarin nedenini agiklar
niteliktedir. Aslan (2004) (ig-alt1 yas ¢ocuklarinin temel geometrik sekillerin belirleyici 6zelliklerine
cok fazla dikkat etmedigini ve tipik 6rneklerin basiklik, ¢arpiklik, konum ve boyut gibi 6zelliklerinin
degistirildiginde sekilleri tanimada zorluk yasadigini belirlemistir. Benzer bir sekilde, okul oncesi
donemde tersine gevrilebilirlik prensibinin zaman igerisinde kavrandigi, ancak bes yas itibariyle de
genel bir kavrayisin hakim oldugu tespit edilmistir (Baroody ve Lai, 2007). Bu durumlara dayali
olarak, cocugun matematik ile ilgili kavramlara iliskin mevcut potansiyellerine gore matematik ile
ilgili durumlar1 anlama ve kavrama egilimlerinin baslatilacagi ve bu durumlarin da ¢ok yonlii
matematik egitim siirecleri icin 6nemli olacagi bir gergektir.

Okul dncesi 6gretmenleri tarafindan “matematik” kavramu i¢in tigiincii sirada elma, abaks,
balon, cubuk, meyve), nar ve tahta cubuk gibi nesnelerle “somutlastirilarak 6gretilebilen bir alan”™
oldugu tizerinde durulmustur. Bu kapsamda bir 6gretmen de matematik i¢in balon benzetmesi
yaparak, balonun dogru tutulmadiginda elden kacip gidecegi gibi matematigin de somutlagtirilarak
verilmediginde istenilene ulasilamayacagini belirtmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunun heniiz islem
oncesi donemde oldugu i¢in bir¢ok kavrami gergek nesnelerle ve somut hale getirilmis bir sekilde
ogrenmesi daha kolay ve anlaml1 olmaktadir. Ogretmenlerin bir kisminin 6ne ¢ikardigi bu noktadaki
durumlarin, matematikle ilgili etkinliklerde g6z 6niinde bulundurulmasi kosuluyla 6nemli bir katki
olacagi sdylenebilir. Cocuklarin zihinlerinde yer alan sayr ve sekil gibi soyut matematiksel
kavramlarin smif i¢i etkinliklerde somut nesneler ve Ogrenme materyalleri ile sunulmasi ve
Ogretmenler tarafindan uygun bir dille agiklanmasi son derece énemlidir (McCray ve Chen, 2012).
Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde kullandiklar1 dil, ayn1 zamanda matematik egitiminde bir
ara¢ gorevi gérmektedir (Whitin ve Whitin, 2003). Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve
Hedges (2006) okul oncesi 6gretmenlerinin smif i¢indeki siireglerde matematiksel dili kullanim
siklig1 ile ¢ocuklarin sahip oldugu matematik bilgileri arasinda bir iliski oldugunu saptamistir.
Karmasik bir alan olarak degerlendirilen matematikte kullanilan farkli s6zciik ve ifadeler, gocuklarin
matematiksel kavram gelisimlerini desteklemektedir. Bu nedenle, matematiksel kavramlar sezgilerle
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Ogrenilebildigi gibi, cocuklarin ¢evrelerinde model olarak yer alan kisiler ve durumlar araciligiyla da
ogrenilebilmektedir (Taskin ve Tugrul, 2014). Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik egitiminde
cocuklara dogal merak ve ilgilerinden yola ¢ikarak, farkli sekillerde bilgileri sunmasinda fayda
vardir. Bu kapsamda problem ¢dzme ve akil yiiriitme gibi becerilerin kullanilmasi ve bilinenlerle
edinilen yeni bilgilerin karsilagtirilmas: onemlidir (Clements ve Sarama, 2004). Alanyazin
caligsmalarinda drama, oyun, 0ykii anlatma gibi yollarla verilen matematik egitiminin katki saglayici
olduguna yonelik tespitlere ulagilmasi (Akkus Sevigen, 2013; Anders ve Rossbach, 2015; Casey,
Erkut, Ceder ve Young, 2008; Erdogan, 2006; Tiirkmenoglu, 2006; Wolfgang, Stannard ve Jones,
2003) da matematik egitimindeki streglerin somut hale getirilmesinin 6nemini vurgular niteliktedir.
Nitekim Aksoy’un (2020b) okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitiminde 6nemli gordiigii
unsurlarin neler oldugunu inceleyen ¢alismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminin
sevdirilerek, somutlastirilarak ve oyunlastirilarak verilmesinin 6nemli oldugu yoniinde goriislere
sahip oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, Aslan, Giinay Bilaloglu ve Aktas Arnas’in (2006)
calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri kapsaminda oyuna, dramaya, somut
materyallere ve egitici oyuncaklara yer verdigini dile getirirken, yapilan goézlemlerde dergi
calismalarin1 6ne ¢ikardiginin tespit edilmis olmasi ise matematik 0gretiminin kaynak ve yontem
boyutunda bir farkindalikla gergeklestirilmesi gerektigini giindeme getirmektedir.

Ogretmenlerin bir baska kisminin da matematik icin “karmasik bir alan” oldugu yoniinde
aciklamalarda bulundugu goériilmiistiir. Bu kapsamda matematik i¢in demonte mobilya, kilitli bir
kutu, labirent, cicek, robot ve zek& kiplip) gibi zihinsel imgeler esliginde, matematigin karisik,
coOziilmesi zor, diizenlenmesi gilig, emek isteyen ve kolay yapilamayan vb. bir yoniiniin oldugu
iizerinde durulmustur. Ogretmenler tarafindan matematigin bdylesine bir sekilde agiklanmasi,
aslinda matematige yonelik birtakim olumsuz yargilara sahip olundugunun da bir goéstergesi
niteligindedir. Ogretmenlerin matematige yonelik olumsuz yargilarmin uygulama siirecine
yansimasinin olasi olacagi yoniindeki bir goriisle, bu durum okul 6ncesi egitimdeki matematik
etkinlikleri agisindan risk teskil etmektedir. Yine bir okul 6ncesi 6gretmeninin ‘‘nasil ki ilgi ve 6zen
gosterildiginde ve nasil bakilacagi bilinerek bakim yapildiginda gicek giizellesir ve gelisirse
matematigin de ancak Oyle gelistigini ve matematigin orkide yetistirmek gibi karmasik siirecleri
icerdigini’’ agiklamasi dikkat ¢ekicidir. Tarim ve Bulut (2006) yiiriitttiigii bir calismada, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun gecmis yasantisinda matematige yonelik olumsuz bir tutum
icerisinde oldugunu ve matematik 6gretiminde kendilerini yeterli bulmadigini ortaya koymustur. Bu
kategori altinda goriis beyan eden okul Oncesi 0gretmenlerinin de yasam igerisinde birsekilde
matematik korkusu/kaygist ile karsi karsiya gelmis olabilecegi diistiniilmektedir. Okul oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel gelisim bilgilerinin ve matematik inang¢larmin g¢ocuklarin erken
matematik yeteneklerinin anlamli bir yordayicist olduguna iliskin Glindogan’in (2019) tespitiyle
birlikte degerlendirildiginde, bu durum ele alinmasi gereken bir sorunu ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin okul oncesi dénemde kazandirilmasi gereken matematik igerik bilgisinde
siurliliklarinin oldugu (Fox, Grieshaber ve Diezmann, 2011) ve matematiksel alanlarla ilgili
pedagojik igerik bilgilerinde eksikliklerinin oldugu (Lee, 2010) yoniindeki bulgular da matematigin
karmagik bir alan olarak agiklanmasinin bir nedeni olarak ele alinabilir. Or¢an Kagan ve Karayol’un
(2017) calisma sonucu ise okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimini 6nemli gormekle
birlikte, bunu saglama konusunda kendilerini tam olarak hazir hissetmedigini ortaya koymustur. Bir
kapsamda Bautista, Habib, Eng ve Bull’un (2019) yakin zaman yiiriitiilen ¢alismasinda da okul
oncesi egitimde okuma-yazma ve sanat etkinliklerinin matematik ile ilgili etkinliklere gore daha ¢ok
yer verildigini saptamasi, matematigin karmasik olusuna yonelik algilarla daha az egilindiginin de
bir isareti olarak diisiiniilebilir. Bunu destekler bir sekilde Aksoy’un (2020b) tespitine goére, okul
Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde karsilagtig1 giicliikler arasinda bu konuda ders kaynag:
bulamama gibi bir durumu ifade etmis olmasi ise 6gretmenlerin birkisminin matematik ile ilgili
stirecleri yiiriitebilmesi i¢in destek birimine ihtiyagc duydugunun da bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Yapilan calismalarda (Giiler, Akgiin, Ocal ve Doruk, 2012; Giiveli, ipek, Atasoy
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ve Glveli, 2011; Oflaz, 2011; Sahin, 2013; Yetim Karaca ve Ada, 2018) matematigin zor/anlasilmaz
bir ders ve karmasik bir alan oldugu ile ilgili metaforik algilarin oldugunun belirlenmis olmasi da
calismanin bu yondeki sonuglari ile paralelik gosteren bir sonugtur.

Ogretmenler tarafindan ortaya konan zihinsel imgeleri temsil eden bir baska kategori olarak
yasamin i¢erisinde var olan bir alan Kategorisi altinda; okul dncesi egitimde legonun aktif bir sekilde
kullanildig: gibi matematigin de farkli alanlar igerisinde yer aldigi, masanin ayakta durabilmesi igin
dahi matematiksel bir hesaplamaya ihtiya¢ duyuldugu ve matematigin Isvicre ¢akis: gibi hayatn her
alaninda kullanildig1 yoniinde agiklamalara yer verilmistir. Bu acgiklamalar, matematigin yasamda
bir¢ok sekilde ve farkli alanlarda kullanildigi tizerinde durmaktadir. Calisma grubunda yer alan daha
azinliktaki bir grup 6gretmen tarafindan iletilen bu yondeki goriisler, matematigin vazgegilmez bir
unsur oldugunu ifade etmektedir. Umay’in (2003), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bir kisminin
her seyi matematik olarak algiladigin1 ve matematigi giinliik hayatin bir pargasi olarak gordiigiinii
tespit etmesi de buna paralel bir bulgudur. Literatiirde matematik icin “diisiinme ve dogaya ulasma
aract” oldugu yoniindeki tanimlarin yani sira, “insan yasaminda devamliligi saglayan bir bilim dalr”
oldugunu savunan goriisler de yer almaktadir (Hardy, 1997). Calismada bu kategori altinda yer
alabilecek tiirden bir goriiste bulunan Ogretmenlerin matematigin dogasina uygun bir yonde
aciklamalarda bulunmus olmasi, farkli kosullarda yiiriitiilecek matematik etkinlikleri i¢in dikkat
cekicidir. Bu kapsamda Ay’in (2018) ¢alisma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin agik alanda
matematik etkinliklerini uygulamadiginin ve matematik etkinliklerinde dogal malzemelere yer
vermediginin goriilmesi bu yonde bir sinirlilig1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, Aksoy’un
(2020b) tespitine gore okul oncesi dgretmenlerinin bir kisminin taglar, deniz kabuklari, yapraklar,
mandallar, ponponlar, kozalaklar ve sise/sise kapaklari gibi materyalleri kullanarak, matematik
egitimi etkinlikleri yiiriitebildigini ifade etmesi de matematigin yagsamin igerisinde var olan bir alan
oldugu yoniindeki goriisleri destekler nitelikte bir bulgudur. Bautista, Habib, Eng ve Bull’un (2019)
okul Oncesi egitim smiflarmin egitim miifredatinin vizyonunu tam olarak yansitmadigi ve
uygulamalarda bosluklarin ve eksikliklerin yer aldigi ile ilgili tespitlerde bulunmus olmasi da
matematigin yasam igerisindeki stiregleri agisindan riskli bir durumdur. Bu hususta, Aksoy (2020b)
ile Giiven ve Gok Colak’mn (2019) yiiriittigii ¢alismalarda, okul oncesi 6gretmenlerinin sinif-igi ve
sinif-dig1 matematik etkinliklerinin uygulanmasinda fiziksel kosullardaki ve malzeme-materyal
imkénlarindaki yetersizliklerle birlikte, cocuklarin dikkat siirelerindeki ve gelisimindeki siirliliklar
ile personel yetersizlikleri gibi nedenlerle giicliikler yasadig1 yoniindeki tespitlere ulasmasi ise
matematigin yasamsal kosullardan da etkilenen bir alan oldugunun ifadesi niteligindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha az bir kismi tarafindan da kum ve sonsuzluk isareti ile uzay
seklinde benzetmelerle “matematik” kavraminin sonsuziuk i¢eren bir yapiya sahip oldugu ortaya
konmustur. Burada matematigin sozsuzluk isareti gibi sonu olmayan ve ¢ok genis olan bir kavram
olmanin yaninda, kum ve uzay gibi sonsuz ve sinirsiz oldugu agiklanmigtir. Bu durum, matematigin
sayilar gibi sonu olmayan birimleri igeriyor olmasi1 s6z konusu olmakla birlikte, okul 6ncesi egitimde
matematik icin belirli kavram ve kazanimlarm oldugu bir gercektir. lgili egitim programlarinda ve
bildirilerde, okul 6ncesi egitim biinyesinde yer alan siniflandirma, eslestirme, karsilagtirma, siralama,
oriintli olusturma, sayma, islem yapma, geometri, 6l¢gme ve grafik olusturma, mekanda konum ile
ilgili kazanimlari iceren etkinliklerle matematik egitiminin sinirlar ¢izilmektedir. Bu kapsamda fic-
alt1 yas i¢in verilen yiiksek nitelikli ve gelistirici matematik egitiminin ¢ocuklarin gelecek yillardaki
matematik egitimleri lizerinde hayati 6nem tasidig1 noktasinda hemfikir olunmustur (Milli Egitim
Bakanlig1, 2013; Ulusal Kiigiik Cocuklarmn Egitimi Birligi-Ulusal Matematik Ogretmenler Konseyi,
2002). Bu baglamda, matematik ¢ok fazla sayida sistem, kavram ve diislinceyi i¢ine alan bir alan
olurken, giinliik yasam igerisinde de bircok noktada katki saglayici olmaktadir. Irkériicii’niin (2006)
ev odakli matematik destek programlariyla verilen matematik egitimi ile matematiksel kavram
ediniminin devamliligimin saglandigiin belirlenmis olmasi da matematigin her yerde mimkin
oldugunun bir bagka ifadesi olarak degerlendirilebilir.
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Calisma kapsaminda tespit edilen nadir bir bulgu olarak, sadece bir 6gretmenin miknatis
seklindeki bir zihinsel imge ile matematigin sevdirilerek ogretilmesi gereken bir alan oldugu
yonlndeki bir kategoriye dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. Bu 6gretmen tarafindan “cocuga matematik
cocuga oyunla sevdirilerek verilirse, miknatisin nesneyi ¢cekmesi gibi gocugun da matematigi severek
kendine ¢ekecegi, aksi takdirde matematigi sevdirmeden/matematik korkusu olusturularak verilirse
de miknatisin nesneyi itmesi gibi ¢ocugun da matematigi itmek isteyecegi/matematige karst on
yargilt olarak matematikten kacacagi” agiklanmistir. Bu goriis de ¢ocuklarin matematige ilgi duyan
ve matematikle ilgili kavramlar1 6grenmeye heves eden yetiskinler olmasi i¢in izlenmesi gereken
yollar ortaya ¢gikarmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle okul oncesi yillardan baglayarak matematigin
eglence ile biitiinlestirilerek, baski ve zor kullanmadan ¢ocugun seviyesine uygun yollarla ve bilingli
bir sekilde verilmesine ihtiya¢ vardir. Durum bdyle iken, “matematik” kavrami karsisinda sadece bir
Ogretmenin bu ¢ercevede bir zihinsel imgeye sahip olmasi da diigiindiiriiciidiir. Ciinkii 6gretmenlerin
matematigin nasil bir kavram/alan olduguna ve nasil/ne sekilde Ogretilebilecegine yonelik
yaklasimlar1 egitim siireci igerisinde aktif bir sekilde benimsedikleri birer yaklasim haline de
gelebilecektir. Okul Oncesi egitimin matematik baglamindaki katkilariin yeterli seviyede olmasi
icin ise bu durumlar son derece 6nemlidir. Yapilan bir ¢aligmada (Aslan, 2019), Z kusagi ¢ocuklarina
matematik 6gretiminde masal, fikra, hikaye, ¢ocuk sarkisi, tekerleme ve ¢ocuk oyunu gibi unsurlara
bagvurulabilecegi vurgulanmustir. Aksi takdirde, teknolojik gelismelerle birlikte g¢ok yonli
diisiinebilen ve degerlendirebilen yeni nesil bireylere hem bilgileri tek bir kalip halinde sunmanin
hem de matematiksel becerileri ¢ocuklarin hayal diinyasindan gecirmeden aktarmanin oldukea sikici
olacag ve dikkat daginikligina sebebiyet verecegi tizerinde durulmustur. Ailelerin ¢ocuklarina kitap
okumasinin ¢ocuklarin matematik kavram gelisimini destekleyen bir durum oldugu yoniinde bir
sonu¢ (Altas, 2002) da bu durumu desteklemektedir. Yine okul dncesi egitimde geometrik sekil ve
say1 korunumu gibi becerilere yonelik yapilandirilmis yontemle yapilan uygulamalarin geleneksel
yontemle yapilan uygulamalara gore gocuklar iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir (Kirlar,
2006). Hong Kong’da yiiriitiilen Ng ve Rao’nun (2008) c¢alismasinda da okul dncesi donem
matematik egitiminde toplama islemleri icin oyun temelli 6gretim yontemlerinin énemli oldugu
vurgulanmigtir. Buna karsin, okul 6ncesi donem g¢ocuklarina yonelik matematik egitiminde bazi
ogretmenlerin dergilerden calismalarla ezber 6gretime dayali siirecleri iglettigi ve daha sinirli tiirden
yontem-tekniklere basvurdugu yoniinde tespitlere ulagilmasi (Aksoy, 2020b; Aslan, Giinay Bilaloglu
ve Aktas Arnas, 2006; Linder, Powers Costello ve Stegelin, 2011; Yazlik ve (")zgéren, 2018) da
¢ocuklarin matematige yonelik ilgi, istek ve sevgilerinin harekete gegirilmesi noktasinda engel teskil
edebilecek bir durumdur. Bu bakimdan, ¢alismada oldukga sinirhi sayida 6gretmen tarafindan 6ne
¢ikarilmis olan matematigin sevdirilerek dgretilmesi gereken bir alan oldugu yoniindeki ifadelerin
de gecerliligi olan bir goriisii ortaya koydugu soylebilir. Nitekim Aksoy’un (2020b) okul oncesi
Ogretmenleriyle yapilan goriismelere dayali olarak yiriittiigli ¢alismada, 6gretmenlerin bir kisminin
matematigin sevdirilerek verilmesinin 6nemli olduguna degindigi saptanmistir. Bu sonuglar, birlikte
ele alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik ” kavramina iliskin bir diisiince boyutunda
ve bir de eylem boyutunda sonuglari ortaya koydugu diisiiniilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak, okul dncesi 6gretmenlerinin “matematik ”
kavramina iligkin bilgi, beceri, deneyim ve farkindaliklarinin artirilmasi son derece 6nemli ve gerekli
gdriilmiistiir. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer alan Erken Cocuklukta Matematik
Egitimi dersinin alan uzmanlari tarafindan yiiriitilmesinin ve teoriden uygulamaya siireclerle birlikte
ele almmasinin bu noktada onemli bir adim olacag1 diisiiniilmektedir. Sahada hélihazirda gorev
yapmakta olan okul dncesi 6gretmenleri ve ileride gorev alacak olan aday okul dncesi 6gretmenleri
i¢in matematik egitimi biinyesinde yer alan materyal, yontem, teknik ve stratejiler konusunda aktif
ogrenme temelli egitim ¢aligmalar1 ve dgrenme atdlyeleri diizenlenerek, matematige yonelik ¢ok
yonlii bakis agisi kazanimlariin desteklenmesi saglanabilir. Bu c¢ergevede, Ogretmenlerin
matematige ve matematik 6gretimine iliskin olumsuz yargilarinin, yaklagimlariin 6niine gegilmesi
amaciyla da matematigi kazandirma ve sevdirme yollarina iliskin gesitli noktalarda alanda yapilmis

Turkish Studies, 15(7)



Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Matematik” Kavramina Iliskin Sahip Oldugu Zihinsel. .. 2751

calisma sonuglarin Ogretmenlerle paylasilmasina 6zen gosterilmelidir. Bu cercevede, ilgili
bakanliklar ile {iniversitelerin is birligi ile egitim kurumlarinda gorev yapan ve yapacak olan okul
Oncesi dgretmenleri icin gilincel egitim yaklasimlariin matematik egitiminde kullanimi konusunda
bilgilendirici seminerlerin diizenlemesi 6nerilmektedir. Ileride yiiriitiilecek olan ¢alismalarda, okul
oncesi 6gretmenlerinin “matematik” kavramina iliskin sahip oldugu zihinsel imgeleri 6gretmenlerin
psikolojik dayaniklilik, 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve bakis agis1 alma-sorun ¢6zme
becerisi gibi Ozelliklerinin yordama giicii degerlendirilebilir. Bu kapsamda okul 0&ncesi
Ogretmenlerine farkli 6gretim yontem-teknik ve yaklagimlar (proje temelli, isbirlikli 6grenme,
kavram haritasi, beyin firtinast ve kodlama gibi) esliginde verilecek “matematik” 0grenme ve
Ogretme stratejilerinin bu yonde sahip olduklart beceri, inang ve yaklagimlar iizerindeki etkisi
arastirilabilir. Baska ¢alismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin “matematik™ kavramina iliskin sahip
oldugu zihinsel imgelerin, ¢ocuklarin matematige iliskin egilimleri tizerindeki etkisi de boylamsal
calismalarla incelenebilir.
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