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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oyun Zamanlarinda Sergiledikleri Davranmiglarin Ogretmen Rolleri
ve Cocuk Katilim Modeli Baglaminda Degerlendirilmesi: Tiirkiye ve Amerika Ornegi

Pmar AKSOY*
Makale Bilgisi OZET
Gelis Tarihi: Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinda okul 6ncesi
16.04.2019 o0gretmenlerinin sergiledikleri davranislarin 6gretmen rolleri ve ¢ocuk katiim modeli baglaminda (Tiirkiye ve
Amerika 6rneginde) degerlendirilmesidir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine
Kabul Tarihi: dayanmaktadir. Calisma grubunu Tiirkiye’nin Orta Karadeniz Bolgesi'ndeki bir ilde okul 6ncesi egitime devam
06.12.2019 etmekte olan 22 farkhi okul oncesi egitim kurumundan ve Amerika Birlesik Devletleri'nin orta-giiney
bolgesinde yer alan bir ilde 18 farkli okul 6ncesi egitim kurumundan tesadiifi 6rnekleme dogrultusunda segilen
Erken Gériiniim Tarihi: birer okul dncesi egitim ortami ile buralarda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan
11.01.2020 yapilan yapilandirilmamis goézlemler dogrultusunda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Oyun zamanlar1 icerisindeki 6gretmen rolleri degerlendirildiginde; Tiirkiye ornegindeki
Basim Tarihi: o0gretmenlerin daha ¢ok etkilesimsiz ve miidahaleci rollerini ve Amerika érnegindeki 6gretmenlerin rehber ve
30.04.2021 isbirlik¢i rollerini 6ne ¢ikaran davranislar sergiledigi ortaya konmustur. Oyun zamanlarinin baslatilmasi,

slirdiiriilmesi ve sonlandirilmasi asamasinda o6gretmenlerin sergiledikleri davranislarin ¢ocuk katilimini
saglama durumlarinin Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerde daha iyi diizeyde oldugu belirlenirken, oyun
zamanlarinin sonlandirilmasinda her iki gruptaki 6gretmenlerin belirgin bir sekilde daha miidahaleci oldugu
ve ¢ocuk katilimini daha smirl bir sekilde destekledigi de tespit edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar,
okul Oncesi 6gretmenlerinin etkili 6gretmen rolleri ve ¢ocuk katilimini saglama yollar1 iizerine teoriden
uygulamaya bilgi sahibi olmalari icin desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Evaluation of the Behaviors Displayed By Preschool Teachers during the Playtimes in the Context
of Teacher Roles and Child Participation Model (In the Samples of Turkey and the United States)

Article Information ABSTRACT
Received: The purpose of this study is to evaluate the behaviors displayed by preschool teachers during the playtimes
16.04.2019 carried out at the beginning of the day in preschool education in the context of teacher roles and child
participation model (in the samples of Turkey and the United States). This study is based on the case study
Accepted: design which is one of the qualitative research methods. The study group consists of 22 different preschool
06.12.2019 education institutions and one teacher from each institution in the province of a city center, located in the
Black Sea Region of Turkey, were chosen with random sampling method and 18 different preschool education
Online First: institutions and one teacher from each of these institutions in a city from the mid-south region of the United
11.01.2020 States, were chosen with random sampling method. Content analysis was used to analyze the data that was
collected by means of researcher's unstructured observations. When the roles of teacher in the playtime were
Published: evaluated, it was revealed that teachers in the Turkey sample displayed behaviors that highlighted mostly non-
30.04.2021 interactive and intervening role and teachers in the America sample displayed behaviors that highlighted

mostly guide and cooperative role. It was stated that the behavior of teachers during the initiation,
maintaining, and ending of playtime was better in the teachers of United States sample, meanwhile it was also
revealed that the teachers in both groups were significantly more intrusive in the ending of playtime and
supported child participation in a more limited manner. The results obtained from the study reveal that
preschool teachers should be supported to have knowledge from theory to practice on effective teacher roles
and ways to ensure child participation.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi siirecinde 6gretmen rehberligine ve sistemli bir sekilde
hazirlanmis egitim programlarina ihtiya¢ vardir. Okul 6ncesi egitimde Waldorf, Montessori, High Scope, Proje yaklasimi, Bank
Street, Head Start gibi birtakim egitim yaklasimlari bulunmakta ve bu yaklasimlardan hangisinin benimsenecegi kurumun
olanaklarina, hedef kitlenin oncelikli ihtiyaclarina veya ¢ocuklarda one ¢ikarilmasi hedeflenen kazanimlara gore cesitlilik
gosterebilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde giincel olarak Milli Egitim Bakanlig1 [MEB]
tarafindan 2013 yilinda yayinlanan Okul Oncesi Egitim Programi kullanilmaktadir. Bu programda blok, kitap, miizik, sanat, fen
ve dramatik oyun seklindeki 6grenme merkezleri kullanilarak, 6grenme siiregleri yiriitilmektedir. Farkli iilke
programlarinda bunlara ek olarak kum-su merkezi, okuma-yazma merkezi, bilim merkezi, matematik merkezi, bilgisayar
merkezi, egitici oyuncak merkezi gibi merkezlere de rastlanabilmektedir. Hepsinin neticesinde okul 6ncesi dénem
cocuklarinin bilyiime, gelisme ve 6grenmelerini desteklemek esastir. Ogrenme merkezleri genel olarak; giinliik egitim akisinda
yer alan etkinliklerde gelisim alanlar1 dogrultusunda ele alinan kazanim ve gostergelere goére secilmis farkli materyalleri
biinyesinde barindiran, birbirinden cesitli malzemelerle ayrilmis olan oyun alanlari seklinde agiklanmaktadir. Bu ¢ergevede
glnliik egitim akisinin ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine, ilgi ve beklentilerine uygun olarak yiiriitiilmesi ¢ok onemlidir.
Ogretmenin o giin yapacagi calismalara diizenli bir sekilde yer verdigi cerceve bir plani ifade eden giinliik egitim akis; giine
baslama zamanini, oyun zamanini, etkinlik zamanini, giinii degerlendirme zamanini ve rutin etkinlikleri (beslenme, dinlenme,
uyku zamani gibi) icermektedir. Bunlardan giiniin baslangicinda yer alan bir zaman diliminde olan giine baslama zaman;
dgretmenle cocuklarin selamlasmasi ile baslarken, karsilikli sohbet etmeye yénlendirilmesiyle devam etmektedir. Ogretmen
giiniin hava durumu, haftanin hangi giinii oldugu, okula gelene kadar neler yapildig gibi konularda sorular sorarak ¢ocuklarla
sohbet etmekte ve sarki sdyleme, 6ykii anlatma, parmak oyunlar1 gibi etkinliklerle giine baslangi¢c yapabilmektedir. Oyun
zamanlari ise giine baslama zamaninin ardindan 6grenme merkezlerinde oynanan oyunlarla veya bahcgede yiirttiilecek acik
havada oyunlari, giin icerisinde yapilacak egitimle ilgili alan gezileri ve sabah yiiriiyiisleri ile gerceklestirilebilmektedir (MEB,
2013). Glinlimiz doneminde giin icerisinde yer verilen oyun zamanlarinin ¢ocugun ilerideki yasama hazirlanmasinda énemli
bir deneyim oldugu ve ¢ocuk merkezli siireclerle birlikte zengin uyaricilarla donatilmis bir cevrede ytriitiilmesi gerektigi
yaygin olarak kabul edilen bir goriis haline gelmektedir.

Cocuklarin oyun oynama gereksinimini karsilayabilmek igin, giinliik egitim programi kapsaminda farkl tiirlerde ve farkli
kazanimlara hizmet edecek sekilde ¢esitli oyun oynama firsatlarina yer verilmesi olduk¢a dnemlidir. Tiirkiye’de 2013 yilinda
giincellemesi yapilan Okul Oncesi Egitim Programi’'nda giin icerisinde oyun oynanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu noktada
serbest (yapilandirilmamis) oyunlar yaninda, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis oyun seklindeki oyun yapilar iizerinde
durulmaktadir. Bunlardan yapilandirilmamis oyunlar; bireysel, esli, kii¢iik veya biiyiik grup halindeki oyunlarla ¢ocuklarin
kisisel ilgi ve tercihleri dogrultusunda oynadiklari oyunlardir. Buradaki oyunlarda ¢ocuklar nerede, kiminle, hangi materyalle
ve nasil oynayacaklarina kendileri karar vermektedir. Yar1 yapilandirilmis oyun etkinlikleri ise ¢ocuklarin gelisiminin biitiin
boyutlarda desteklenmesini hedefleyen, 6gretmen veya ¢ocuk tarafindan baslatilan, ¢cocuklarin aktif katilimi ile siirdiiriilen,
cocuk merkezli, acik uclu bir siire¢ olarak isleyen yaratici oyun etkinliklerinden olusmaktadir. Diger taraftan yapilandirilmis
oyun etkinlikleri de ¢ocuklarin gelisimsel ilerlemelerini desteklemek amaciyla kurallar1 baskas tarafindan belirlenmis oyun
etkinliklerine kii¢iik ve/veya biiyilik gruplarin katiliminin saglandigi oyunlardir (MEB, 2013). Farkli egitimciler ve diistiniirler
tarafindan ileri siiriilen goriisler de oyunun her sekilde vazgecilmez olusunu vurgulamaktadir. Montessori’ye gore, oyun
cocugun en 6nemli isidir. Rousseau, oyunu ¢ocuk i¢in bir hak ve gelisiminin dogal bir pargasi olarak agiklamaktadir. Oyunun
disiplin ve diizen kazanmada 6nemli bir isleve sahip olduguna deginen Comeniuos, deger egitimindeki ve ahlak gelisimindeki
roliine dikkat ¢ekmistir. Yetiskin icin is neyse ¢ocuk icin de oyun ayni1 6nemdedir diyen Froebel’e gore, oyun cocuk i¢in bir
ihtiyac olarak degerlendirilmektedir. Piaget de oyunu dis diinyadan alinan uyaranlar1 6ziimleme ve uyum sistemine
yerlestirme yolu olarak ele almistir. Bu dogrultuda, oyunun ¢ocuklar tarafindan yonetilen, eglenceli olan ve kendiliginden
ortaya cikan eylemler oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Neticede ¢ocuk i¢in oyun oynamak yasamakla ve yasamak oyun oynamakla
esdeger bir hale gelmektedir (Anderson McNamee, ve Bailey, 2010; Duman, 2010; Gazezoglu, 2007; Mayesky, 2009; Oktay,
2009). Cagdas egitim yaklasimlar: dogrultusunda oyuna duyulan 6nem her gegen giin artmakta ve okul dncesi egitimde oyun
zamanlarinin gerekli oldugu konusunda daha ¢ok hemfikir olunmaktadir. Oyunun gelisimsel degisiklikler i¢in 6nemli bir ara¢
oldugu gorisii kabul edilmekle birlikte, oyunun degerinin korunmasi asamasinda oyun siireglerinde yer alan yaklasim ve
uygulamalar anahtar gorevi gormektedir. Okul 6ncesi egitimde giine baslangi¢c zamani, oyun zamanlarinin baslamasinin bir 6n
kosuludur. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’'na gére; okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin okula gelisinden
sonra ve okul cikisi 6ncesinde oyun etkinliklerine zaman ayrilmasi énerilmektedir. Okula gelisten sonraki oyun zamanlari;
cocuklarin giine adapte olmasi, okulda kalmaya istekli olmasi, giin igerisindeki etkinliklere aktif katilim gostermesi gibi
durumlarin saglanmasinda ayrica 6nemlidir. Oyunun okul 6ncesi dénem g¢ocugunun giivende olma, gelisim gdsterme ve
katilim saglama haklarini kullanabilecegi bir 6grenme ortami olmasindan kaynakl olarak, oyun siirecinin ¢ocuk yararina
isletilmesi durumunda saglayacagi kazanimlarda artisin yasanmasi da s6z konusudur.
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Cocuklarin icinde bulunduklar1 yapiy, ortamy, iliskileri etkilemesinin, degistirmesinin ve déniistiirmesinin ka¢inilmaz oldugu
gorisii yakin donemde daha ¢ok kabul géren bir durum olurken, ¢cocugun yarattigi bu degisiklikler ¢ocuk katilimini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin katilimlarini desteklemenin bir yolu yaratilan etkiyi kabul etmek iken, bir digeri de katilimlarinm
artirmaya yonelik yollara basvurmaktir. Cocuk katiliminmi saglamak i¢in ¢ocuklarin diinyasina adim atabilmek, onlar fark
etmek ve dinlemek, dahas1 gergeklerine yaklasmak gerekmektedir (Erbil, 2016). Diger bir ifadeyle, ¢cocugun ve ¢ocugun
yasadig toplulugun yasantisini etkileyen kararlarin alinmasi siirecine kendisinin de katilmasina firsat verilmesi gerekli
goriilmektedir. Modern diinyada ¢ocugun bir “kisi” oldugu kabul edilen bir durum haline gelmistir. Cocuklarin aktif bir
vatandas olabilmesi ve toplumsal roliinii edinebilmesi, bilgilenmesi ve demokratik sinirlar icinde kendini ifade edebilmesi
ancak katilim hakkina sahip olmasi ile olasidir (Sahin ve Polat, 2012). Katilim hakki cocugun goériislerini aciklama, kendisini
ilgilendiren konularda siirece katilma, fikirlerini dile getirme gibi toplumda aktif bir rol kazanmasina olanak veren haklardir
(Fountain, 1993). insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde ve Uluslararasi insan Haklar Sozlesmesi'nde herhangi bir
durumdan kaynakli olarak (irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da baska goriis, ulusal ya da toplumsal kéken, miilkiyet gibi)
ayirim gozetilmeksizin bireyin kendine 6zgii hak ve 6zgiirliiklerden yararlanma hakkina sahip oldugu da vurgulanmistir. Bu
durumu kabul eden bir sézlesme olarak, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nde (12. madde) ¢ocuklarin kendilerini
ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkinin oldugu, bu hakkin saglanmasinda ¢ocugun yasina ve
olgunluk derecesine uygun olacak sekilde gereken 6zenin gosterilmesi gerektigi ortaya konmustur (Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi, 1989). Cocuk haklarinin hayata gecirilmesi noktasinda ¢ocuk haklar1 egitiminin 6nemi biiyiiktiir (Howe ve
Covell, 2005). Cocuk haklarinin tam olarak uygulanmasinda ¢ocuk haklarini temele alan bir okul kiiltiiriine de ihtiyac
duyulmaktadir (Lansdown, Jimerson ve Shahroozi, 2014). Okullarin ¢ocuklarin haklarim1 6grendikleri birer kurum olmasi
yaninda, ¢ocuklarin egitim haklarin1 da gerceklestiren birer kurum olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Osler ve Starkey,
1998). Cocuklarin katilim hakkinin gerceklesebilmesinde ¢ocuklara egitim veren kurumlarin ¢ocuklarin goérislerini alarak
uygulama yapmalari ve etkinlik diizenlemeleri gerektigi yoniinde bir goriis ortaya ¢ikarken, ¢cocukla birlikte ¢alisan kisi ve
kurumlarin ¢ocuklarin goériisiini alarak isleyen bir mekanizma olusturmalar1 da gerekli goriilmektedir. Degirmencioglu'na
(2010) gore, cocuklarin gelisim hakkini saglamanin yolu katilim hakkini yerine getirmekten gegmektedir. Bu noktada okul
oncesi 6gretmenlerinin gerek ¢ocuklarin katilimlarini saglamaya yonelik olarak ortamda diizenlemeler yapmasi gerekse de
egitim silirecinde cocuk katilimini saglamaya yonelik yaklasim icerisinde olmasi ile ¢ocuk katilimini artirmasi olasidir.
Neticede kurumsal ¢ati altinda verilen okul 6ncesi egitimde, cocuklarin yasina ve gelisim 6zelliklerine gore ihtiya¢ duyduklar:
seylerden yola ¢ikarak gerekli hizmetlerin verilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda yapacagi calismalarda ¢ocuklar1 anlamasl, onlarin iradesini gdrmesi, onlara saygi duymasi
ve onlar giliclendirmesi gerekmektedir. Cocuklarin sosyal hayatin birer katilimcisi olarak goriilmesi ile kontrol edilen ve
miidahale uygulanan kisi roliinden ¢ikarilmasi ve buna kosut bir durum olarak dinlenen, goriisleri dikkate alinan ve karar
almada s6z sahibi olan kisi olarak var olmasi miimkiin olacaktir (Mayall, 2002). Cocuklarin dinlenmesi konusmak i¢in kendini
giivende hissetmesini saglarken, yetiskinlerin ¢ocuklara yonelik beklentilerinin ve algilarinin sekillenmesine de katki
getirmektedir. Bu ¢ercevede, yetiskinlerin ¢ocuklarin dinlenmeye deger yetkinlikte olup olmadigina yonelik inang¢larina gore
cocuklara yonelik algilar1 olugsmaktadir (Clark, 2005). Egitim ortami igerisinde 6gretmenlerin ¢ocuklara karsi yaklasim
bicimleri, ¢ocuklar arasindaki etkilesimleri destekleme sekli ve sinif icerisinde yer alan etkilesimin icerigi (Luff, 2009) de
¢ocuk katilim siirecleri agisindan 6nemli olmaktadir. Egitim siirecindeki olumlu veya olumsuz unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi ve
tiretkenligin belirlenmesi noktasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranislarinin neler oldugu ile ¢ocuk katiliminin saglanma
diizeyi ele alinmasi gereken 6nemli noktalar olmaktadir. Bu durumlar genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin uygun
rol ve sorumluluklari igceren uygulamalarla ¢ocuklarin katilim haklarini destekleme islevinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
gorisii destekler bir sekilde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin da etkinliklere goniillii katilimlarinin saglanmasini ve katildiklar:
etkinliklerin daha az yapilandirilmis olmasini talep ettikleri saptanmistir (Tozduman Yarali ve Giingdr Aytar, 2017). Bu
kapsamda Sahin ve Polat (2012) ¢ocuk katilimui ile ilgili baska iilkelerdeki 6rneklerin incelenmesinin ve cocuk katilimi ile il gili
gerekli diizenlemelerin lilkemize adaptasyon calismasinin yapilmasinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu hususta ¢ocugun
katilm hakkinin tanitimina ve yerine getirilmesine yonelik diizenlemelerin ve uygulamalarin insan haklar1 adina da bir
gereklilik oldugu ileri siiriilmiistiir. Cocuk katiiminin saglanmasinin yasam siirecinde 6nemli oldugu goriisii ile oyunun
cocugun gelisimindeki roliiniin biiyiik oldugu gergegi birlikte ele alindiginda, oyun zamanlarinin ¢ocuk katilim baglamindaki
iceriginin arastirmaya deger bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada yapilacak tespitlerin oyun zamanlarindaki
uygulamalarin belirlenmesine ve ¢ocuklarin katilim haklarinin ne élglide garanti altina alindiginin ortaya ¢ikarilmasina katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi donemde oyun ile ilgili ulusal diizeydeki ¢alismalarda; 6gretmenlerin 6grenme merkezleri hakkindaki goriis ve
uygulamalarinin (Aysu ve Aral, 2016; Ramazan, Arslan Ciftci ve Tezel, 2018), 6grenme merkezlerinin uygulamaya yansima
stireclerinin (Giilay Ogelman ve Karakuzu, 2016) ve ¢cocuklarin siniflarinda yapilandirdiklar1 6grenme merkezlerinin (Celebi
Oncii, 2017) incelenmesi yoniinde ¢calismalarin yiiritilldiigii goriiliirken, serbest oyun zamanlarinin oldukca simirli sayida
calismada (Ozyiirek ve Aydogan, 2011; Akgiin, 2013; Giilay Ogelman, 2014) ele alindig1 belirlenmistir. Oyun zamanlarin ¢ocuk
katilim haklar1 baglaminda degerlendiren bir calismaya rastlanmamis olmakla birlikte, ¢ocuk katilimina y6nelik olarak okul
oncesi donem c¢ocuklari iizerinde yiiriitiilen ¢alismalarin da ayrica az sayida oldugu saptanmistir. Ulusal diizeyde son yillarda
yapilan bir calismada (Koran, 2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk katilimini desteklemeye yonelik anlayislarinin
degerlendirildigi goriiliirken, bir baska ¢alismada (Coskun, 2015) da ¢ocuk katilim haklarina iliskin inang¢larin arastirildigi
tespit edilmistir. Uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalar arasinda ise okul dncesi donemde 6gretmen kontroliine gore ¢ocuk
katiliminin nasil gergeklestigine (Emilson ve Folkesson, 2006) ve okul dncesi donem ¢ocuklarinin katilima iliskin algilarinin
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nasil olduguna (Sheridan ve Prampling Samuelsson, 2001) y6nelik ¢alismalara ulasilmistir. Bu ¢alismalarda ele alinan ¢ocuk
katilim hakkinin oyun zamanlar1 baglaminda incelenmemis olmasinin yani sira, farkl iilkelerdeki siirecleri degerlendiren, bir
bakima da karsilagtirmali egitim ¢alismalarina kaynaklik eden herhangi bir ¢alismaya rastlanmamis olmasi ise ayrica dikkat
¢ekicidir. Okul dncesi donemde oyuna iliskin olarak ytiriitiilen ¢alismalarda oyun siirecinin baslatilmasina, stirdiiriilmesine ve
sonlandirilmasina iligkin siireclerin bir arada ele alinmasindan daha ziyade stuirdiirtilmesine iliskin siireclere odaklanildigi
goriiliirken; bu cergevede farkl tilkelerde yiiriitillen oyun zamanlarinda yer alan siirecleri degerlendiren bir ¢alismaya da
ulasilamamistir. Bu ¢alismanin ¢ikis noktasini, giine baslangi¢ zamani igerisinde yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda,
strdiiriilmesinde ve sonlandirilmasinda sergilenen 6gretmen davranislarinin neler oldugunun tespit edilmesi ile birlikte,
O6gretmenin roliiniin ve buradaki durumlarin ¢ocuk katilim hakki baglamindaki yerinin ne oldugunun biitiinciil bir yaklasimla
degerlendirilmesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri 6rneginde
karsilagtirmali incelemelerin yapilmasinin, farkli strateji-yontem-teknikler ile yiiriitiillen uygulamalarin ortaya ¢ikarilmasina
katki saglamasi beklenmektedir. Oyun zamanlarina iliskin siireglerin/davranislarin beraberinde yiiriitiilen uygulamalarin
veya yapilan eksikliklerin/yanlislarin neler oldugunun belirlenmesinin de oyun zamanlarinin ¢ocuk katilim hakki baglaminda
destekleyici bir unsur olarak yer alabilmesinde 6nemli bir adim olacagi diisiiniilmektedir. Bu noktalardan hareketle yiiriitiilen
bu calismanin problem ciimlesini “Tiirkiye ve Amerika 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslangi¢taki oyun
zamanlarinin baslatilmasinda, stirdiiriilmesinde ve sonlandirilmasinda sergiledikleri davranislar 6gretmen rolleri ve ¢ocuk
katilim modeli baglaminda nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, okul dncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinda okul oncesi 6gretmenlerinin
sergiledikleri davraniglarin 6gretmen rolleri ve ¢ocuk katiim modeli baglaminda (Tirkiye ile Amerika 6rneginde)
degerlendirilmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Okul oncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlari Tiirkiye ile Amerika 6érnegindeki egitim ortamlarinda
ne kadar stire yiirtitiilmektedir?

2. Okul dncesi egitimde giline baslangicta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda Tirkiye ile Amerika 6rnegindeki
6gretmenlerin sergiledikleri davranislarda one ¢ikan 6gretmen rolleri nelerdir?

3. Okul dncesi egitimde giline baslangicta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda Tirkiye ile Amerika 6rnegindeki
ogretmenlerin sergiledikleri davranislarda 6ne ¢ikan ¢ocuk katilim modelleri nelerdir?

4. Okul dncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde Tiirkiye ile Amerika drnegindeki
o0gretmenlerin sergiledikleri davranislarda 6ne ¢ikan 6gretmen rolleri nelerdir?

5. Okul 6ncesi egitimde giine baslangi¢ta yer alan oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde Tiirkiye ile Amerika 6rnegindeki
ogretmenlerin sergiledikleri davranislarda 6ne ¢ikan ¢ocuk katilim modelleri nelerdir?

6. Okul oncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Tirkiye ile Amerika
ornegindeki 6gretmenlerin sergiledikleri davranislarda 6ne ¢ikan 6gretmen rolleri nelerdir?

7. Okul oOncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Tiirkiye ile Amerika
ornegindeki 68retmenlerin sergiledikleri davranislarda 6ne ¢ikan ¢ocuk katilim modelleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Okul 6ncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinda Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okul dncesi
6gretmenlerinin sergiledikleri rollerin Roger Hart'in ¢ocuk katilim modeli baglaminda degerlendirilmesi amaciyla yiritiilen
bu ¢alismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarin fenomenoloji (olgu bilim), gomiilii (6rtik) teori,
durum calismasi, elestirel nitel arastirmalar, oykiisel analiz, etnografi ve temel nitel arastirma seklinde farkli tiirleri yer
almaktadir. Bu ¢alisma durum ¢alismasi deseninde bir ¢alismadir. Nitel durum ¢alismasinda belirli bir duruma iligskin
ortamlar, bireyler, olaylar veya siirecler biitiinciil bir yaklasimla arastirilmakta ve bunlarin ilgili durum tizerindeki etkileri
degerlendirilmektedir. Daha genel bir ifadeyle; durum ¢alismasinda, bir durum derinligine arastirilmakta ve buna iligkin
sonuclar ortaya konmaktadir. Durum calismasi nitel arastirmalarda ¢ok yaygin olarak kullanilan bir yaklasimdir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin oyun zamanlarinda sergiledikleri davranislarin
6gretmen rolleri ve ¢ocuk katilim modeli baglamindaki yerinin ne oldugu tizerinde durulmustur.

2.2, Arastirma Grubu

Calisma grubunda biri Amerika Birlesik Devletleri 6rneginde verileri ve bir digeri de Tiirkiye 6rneginde verileri temsil edecek
sekilde iki ayr1 grup yer almaktadir. Birinci ¢alisma grubunu; Amerika Birlesik Devletleri’'nin orta-giiney eyaletindeki bir
sehirde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarindan kolay ulasilabilir durum &rneklemesi ile ulasilmis olan kurumlardan
tesadiifi 6rnekleme dogrultusunda secilen 18 farkl okul dncesi egitim sinifi ile bu siniflarda gérev yapmakta olan birer okul
éncesi 6gretmeni olusturmaktadir. ikinci calisma grubunu; Tiirkiye’'nin Orta Karadeniz Bélgesi'ndeki bir ilin merkezinde yer
alan okul dncesi egitim kurumlarindan kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi ile ulasilan kurumlardan tesadiifi 6rnekleme
dogrultusunda segilen 22 farkli okul dncesi egitim sinifi ile bu siniflarda gérev yapmakta olan birer okul dncesi 6gretmeni

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



373

olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ¢alisma grubunu her biri farkli okul dncesi egitim kurumunun bilinyesinde yer alan 40 farklh
okul 6ncesi egitim sinifi ile bu siniflarin her birinden segilen toplam 40 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Siireci

Calisma verileri arastirmaci tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda birebir yapilan gozlemlerle elde edilmistir. Bu
stirecteki calisma verileri arastirmacinin ¢alisma izni dahilinde 2017-2018 egitim-6gretim yili Ocak-Nisan aylar1 arasinda
Amerika Birlesik Devletleri'nin orta-giiney eyaletindeki bir sehirde ve 2018-2019 egitim-6gretim yil1 Kasim-Subat aylari
arasinda Tiirkiye'nin Orta Karadeniz Bolgesi'ndeki bir ilin merkezinde yapilan gozlemler araciligiyla toplanmistir. Arastirmaci
¢alisma grubunda yer alan kurumlar: giine baslama saati 6ncesinde ziyaret etmis ve giine baslangictaki oyun zamanlarinin
baslama-siirdiiriilme-sonlandirilma siiresince egitim kurumunda yer alarak gozlem yapmistir. Bu silirecte arastirmaci
tarafindan yapilandirilmamis goézleme basvurulmus ve silirecin miidahale olmaksizin her bir smif igin birer kez
gozlemlenmesine dayanan katilimci olmayan goézlemci teknigi kullanilmistir. Arastirmacinin goézlem siiresi her bir egitim
sinifinin giine baslangictan oyun zamanlarinin yiriitiilme siiresine gore degismekle birlikte; her iki iilkeden ¢alisma grubu
lizerinde yapilan gozlemler en az 15 dakikalik ve en fazla 120 dakikalik siireyle gerceklestirilmistir. Arastirmaci ¢alisma
gozlemlerini not tutarak yazili hale getirmis ve kurum izni dahilinde oyun zamanlarindaki siireclerden 6rnek fotograflar
cekerek gozlem yapilan durumlar1 kayit altina almistir. Arastirmacinin Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri 6rnegindeki
calisma gozlemlerinden olusturulan raporlar ve edinilen fotograflar ¢calismanin veri kaynaklarini temsil etmektedir. Calisma
verileri, ¢alisma amaci dogrultusunda Tiirkiye'nin Orta Karadeniz bolgesindeki bir ilin merkezinde yer alan 22 farkl okul
oncesi egitim sinifi ile Amerika'nin orta-giiney eyaletindeki bir sehirde yer alan 18 farkli egitim smifinda olmak iizere
toplamda 40 okul 6ncesi egitim smifinda arastirmaci tarafindan yapilan birer defalik gbzlem sonuglariyla sinirhidir. Bu
ortamlara iliskin ¢oklu verileri ortaya koymak iizere oyun zamanlarinin bir bélimii degil, baslatilma, strdiriilme ve
sonlandirilma siireglerinin her biri arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerle biitiinciil bir sekilde degerlendirmeye
alinmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada arastirmaci tarafindan yapilan yapilandirilmis gozlemlerle elde edilen veriler, ¢alisma amaci dogrultusunda
diizenlenmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Bu dogrultuda, ¢alismada Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
O0gretmenlerin oyun zamanlarinda sergiledikleri rollerin neler oldugu ve bu rollerin ¢ocuk katilim modeli baglamindaki
yerinin ne oldugu noktasinda 6ne ¢ikan uygulamalar/yaklasimlar esas alinmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan ¢alisma verileri
nitel veri analiz yéntemlerinden icerik analizi ile degerlendirilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen
verilerin analizinde, icerik analizine basvurulmustur. icerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara-iliskilere
ulasmay1 amaglayan ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar1 kesfetmeye yarayan analiz siirecidir. Bu
bakimdan i¢erik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirmekte ve dnceden belirgin olamayan
temalarin/boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina da olanak tanimaktadir. i¢erik analizinde temelde yapilan islem birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirme ve bunlari anlasilir bir bigimde diizenleyerek yorumlama
seklindedir. Buna gore; toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikl
bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin gézlenmesiyle elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesinde, igerik analizinin
dort asamadan olusan analiz siireglerinden faydalanilmistir. Bunlar asagida sunulmustur.

1. Verilerin Kodlanmast: igerik analizinin ilk agamasi olan verilerin kodlanmasi asamasinda, gozlemlerden elde edilen
bilgiler arastirmaci tarafindan incelenerek anlamli béliimlere ayrilmaya ¢alisilmis ve her boliimiin kavramsal olarak ne
anlam ifade ettigi lizerinde durulmustur. Bu asamada oOncelikle 6gretmenlerin gozlem siirecinde sergiledikleri
davraniglar gozden gecirilmis ve davranisin igeriginde yer alan roller belirlenmistir. Bu siirecte 6gretmenlerin
davranislarinin temsili karsiiglr icin belirlenen roller kodlamada kullanilan kavramlar olarak ele alimmistir.
Ogretmenlerin rollerine iliskin kodlamadaki kavramlarin olusturulmasi siirecinde, arastirmaci tarafindan yapilan
alanyazin taramasi sonucunda 6gretmene iliskin rollerin ilgili calismalarda yaygin olarak ifade edilme sekli esas
alinmistir (MEB, 2013). Bu cergevede giine baslangicta yer alan oyun zamanlarindaki 6gretmen davranislarinin
iceriginden ortaya ¢ikan kavramlara gore kodlarin olusturulmasi saglanmistir. Calisma kapsaminda yer alan
O0gretmenlerin oyun zamanlarindaki davranislarindan yola ¢ikarak, tiimevarimci bir anlayisla kod listeleri
olusturulmustur. Calisma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin oyun zamanlarindaki davranislarindan yola ¢ikarak
tlimevarimc bir yaklasimla kod listeleri olusturulmustur. Calisma amaci géz dniinde bulundurularak ortaya ¢ikan bu
kod listesi, verilerin incelenmesi ve diizenlenmesi siirecinde anahtar liste olarak gorev yapmistir. Bu asamada ayrica
calisma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin davranislari Tiirkiye érneklemindeki 6gretmenlerin her biri igin 01, 02,
03... 022 seklinde ve herhangi bir karisikif1 6énlemek amaciyla Amerika Birlesik Devletleri'ndeki dgretmenlerin her
biri icin 6gretmen sozciigiiniin ingilizce karsihig: (teacher) olarak T1, T2, T3... T18 seklinde bir kod isim verilmistir.
Calismada gerekli yerlerde 6gretmenlerin isimleri yerine buradaki kod isimleri kullanilmis ve 6gretmenlerin kimlikleri
hakkindaki bilgilerin gizli tutulmasi saglanmaya ¢alisilmistir.

2. Temalarin Bulunmast: igerik analizinin ikinci agamasinda, ilk olarak okul éncesi 6gretmenlerinin oyun zamanlarinda
sergiledikleri davranislara iliskin kodlar1 temsil eden temalarin ve sonrasinda bu temalarin ¢ocuk haklar1 modelindeki
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karsilifini ortaya koyan diger bir temanin ortaya ¢ikarilmasi lizerinde durulmustur. Bu kapsamda o6ncelikli olarak
O0gretmenlerin oyun zamanlarinda sergiledikleri davranislara iliskin olusturulan kodlar1 agiklayabilen ve 6gretmen
davraniglarini belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin (rollerin) belirlenmesi saglanmistir. Daha sonra da bu
temalarin ¢ocuk haklar1 modelindeki karsiligini ortaya koyan diger bir temanin (¢ocuk katilim basamaginin) ortaya
cikarilmasi lizerinde durulmustur. Birinci asamadaki temalarin bulunmasi asamasinda, déncelikle belirlenmis kodlar bir
araya getirilmis ve bu kodlarin ortaya ¢ikan benzerlikleri ile farkliliklari incelenmistir. Buna dayanarak belirlenmis olan
¢alisma grubundaki 6gretmenlerin davranislarini bir araya getiren temalar belirlenmeye calisiimistir. Bu dogrultuda
o0gretmen Ozellikleri, egitimde 6gretmenin yeri ve 6gretmenden beklenen roller iizerine yer alan alanyazin ¢alismalari
gozden gecirilmistir. Alanyazin calismalarindan elde edilen bilgilerin 1s181nda verilerin tam olarak yansitilmasi ve veri
setinin etkili bir bicimde diizenlenmesi amacina yonelik olarak, 6gretmen davranislar: i¢in arastirmaci tarafindan
olusturulan “etkilesimsiz, miidahaleci, rehber ve isbirlikci” seklinde temalarin kullanilmasi yoluna gidilmistir.
Ogretmenlerin davranislarinin ¢ocuk haklar1 modelindeki karsiigini ortaya koyan diger bir temanin ortaya cikarilmasi
asamasinda ise Roger Hart'in (1992) siniflamasindan faydalanilmistir. Hart'im ¢ocuk katilim modeline gore; ¢ocuk
katilimi manipiilasyon (zorlama) (birinci basamak), dekorasyon (ikinci basamak), maskotluk (gostermelik katilim)
(Gg¢ilinci basamak) ile bilgilendirerek gorevlendirme (dérdiincii basamak), danisilarak bilgilendirme (besinci basamak),
yetiskinlerin baslattigi ve kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projeler (altinc1 basamak), ¢ocuklarin baslattigi ve
yonettigi projeler (yedinci basamak) ve c¢ocuklarin oncilik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlar (sekizinci
basamak) seklinde gerceklesmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin oyun zamanlarinda sergiledikleri rollerin ¢ocuk
katilim modeli baglamindaki yerine iliskin temalarin halihazirdaki bu siniflamaya dayali olarak olusturulmasinin uygun
olacagina karar verilmistir. Ardindan veri seti ile olusturulan temalar okul oOncesi egitimi alaninda 68retmen
davraniglar1 ve ¢ocuk katilmi tlizerine ¢alismalar yapmakta olan iki 6gretim iyesinin gorisiine sunulmustur. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin davranislarina iliskin kodlar ve bunlari temsil eden temalar ile bu davranislarin ¢ocuk
katilim modeli baglaminda ortaya koydugu temalar gézden gecirilmistir. Burada yer alan her bir asamadaki goriis
birliginin sinanmasinda, Miles ve Huberman’n (1994) formiili (Glivenirlik= Goris birligi/ Goris birligi + Goris ayrilig
x 100) kullamilmistir. Goriis birligi ve goriis ayriligi sayilar1 hesaplanarak yapilan degerlendirmeler sonucunda,
o0gretmenlerin davranislarina iliskin kodlar ve bunlari temsil eden temalar (roller) i¢in arastirmaci ile iki alan uzmani
arasinda herhangi bir farkli degerlendirmeye rastlanmamistir. Bu sonug, arastirmaci ile uzmanlar arasinda %100°liikk
bir goris birliginin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum &gretmenlerin davranislarinin ¢ocuk katiim modeli
baglaminda ortaya koydugu temalar agisindan ele alindiginda; bir alan uzmani ile ii¢c temada ve bir diger alan uzmani
ile bir temada farkli bir degerlendirmenin yapildig1 belirlenmistir. Bu bakimdan ¢alismada %92,50- %97.50 arasinda
bir goriis birligi oldugu tespit edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore nitel arastirmalarda %70 ve {izeri bir oran
arastirmaci/uzman gorisi birligi i¢in giivenilir kabul edilmektedir. Bu cercevede ¢alisma bulgular i¢in elde edilen
goriis birligi oraninin oldukca giivenilir oldugu belirlenmistir. Iic ve dis tutarlihigi saglamaya yonelik yiiriitilen
adimlardan sonra, verilerin kodlanma ve temalarin olusturulma asamasi tamamlanmistir.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gére Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Bu asamada, ¢alismada elde edilen verilerin ortaya
¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlemesi yapilmistir. Bu kapsamda verilerin anlasilir bir dille agiklanmasina ve
sunulmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle, 68retmenlerin oyun zamanlarindaki davranislarinin kodlanmasi ve
kodlanmis davranislarin temalar altinda siniflandirilmasi asamasi ile oyun zamanlarindaki davranislarinin ¢ocuk
katilm hakki baglamindaki yapisinin belirlenmesi asamasinda net ve anlasilir olan kavramlarin kullanilmasi tercih
edilmistir. Ayni kod/tema altinda yer alan farkl ifadelerdeki veriler gerektiginde birbiriyle iliskilerine goére bir arada
sunulmus ve elde edilen bilgiler organize edilmis bir bicimde ortaya konmustur.

4. Bulgularin Yorumlanmast: Icerik analizinin son asamasinda, elde edilen bulgularin tanimlanmasina ve elde edilen
bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ile sonuglarin sunulmasina yer verilmistir. Bu asamada ilk olarak okul
oncesi 6gretmenlerinin oyun zamanlarinda sergiledikleri davranislarla bunlari temsil eden roller lizerinde durulurken,
ikinci olarak 6gretmenlerin oyun zamanlarinda sergiledikleri davranislarin ¢ocuk katilim hakk: baglamindaki karsiligi
aciklanmistir. Bu kapsamdaki verilerin degerlendirilmesinde frekans (f) ve yiizde (%) degerlerinden de faydalanilarak,
calisma grubu igerisindeki oranlari dogrultusunda yorumlarin yapilmasi saglanmistir. Bu bdliimde arastirmaci
bulgular1 ac¢iklamaya, bulgulardan yola c¢ikarak sonuglari ortaya koymaya, elde edilen sonuglara iliskin tartisma
yapmaya ve neden-sonug iliskileri cergcevesinde dneriler ileri siirmeye ¢alismistir.

2.5. Calismada Etik

Nitel calismalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasina yonelik olarak belirli adimlar takip edilmektedir. Bu noktada izlenen
adimlarin basinda ¢alismanin etik bicimde stirdiiriilmesi gelmektedir. Calisma kapsaminda toplanan veriler ¢alisma amacina
hizmet edecek sekilde bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilmistir. Her iki tilke (Tiirkiye ve Amerika) dérneklemine iliskin
verilerin toplandig1 okulda gérev yapmakta olan miidiir ve 6gretmenlerin arastirmacinin calisma kapsamindaki gézlemlerini
ylriitmek tizere siniflarda yer almasina iliskin onaylar1 alinmis ve bu durumu génillii olarak kabul eden okullarda calisma
gerceklestirilmistir. Calisma gozlemleri okul dncesi egitimde egitim ortamlar1 ve 6gretmen-cocuk davranislar tizerine daha
oncesinde calismalar yuriitmiis olan ve okul Oncesi egitimi alaninda goérev yapmakta olan arastirmaci tarafindan
yuritilmiistiir. Bunun yani sira, arastirmaci tarafindan yapilan goézlemlerle ortaya konan verilere iliskin goriis birliginin
sinanmasi amaciyla iki alan uzmaninin da gorislerine basvurulmus ve kodlayicilar arasinda yiiksek oranda giivenilir olan
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sonuclara ulasimistir (bu kisim verilerin analizi kapsaminda yer alan temalarin bulunmasi asamasinda detayli olarak
aciklanmistir). Calisma grubunda yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarinin ve bu siniflarda goérev yapmakta olan
O0gretmenlerin isimleri gizli tutulmus ve verilerin raporlastirilmasi siirecinde 6gretmenlerin gergek isimleri yerine kod isimler
kullanilmistir. Calismada giivenirligi gliclendiren bir diger durum olarak, ¢ok sayida okul i¢in gézlem yapilmis ve ¢calismadan
elde edilen verilerin arastirmaci tarafindan tarafsiz bir sekilde kaydedilmesine 6zen gosterilmistir. Veri toplama ve
degerlendirme siirecinde herhangi bir 6ényargiya sebebiyet vermemesi i¢in ¢alisma kapsamindaki 6gretmenlerle arastirma
konusu iizerine bir goriisme yiritilmemistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen gozlemlerden elde edilen sonuglarin
detayli betimlemeleri icerecek sekilde ve anlasilir bir dille aktarilmasina de 6zen gosterilmistir. Bu kapsamda elde edilen ham
veriler ve kodlamalar da kontroliin saglanmasina yonelik olarak arastirmaci tarafindan sakh tutulmustur. Bu dogrultuda,
calismada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirligi saglamaya yonelik uygulamalar gerceklestirilmis ve
verilerin gecerlik ile giivenirligi saglanmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde, calisma amaci dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Calisma bulgular1 ¢alisma amacinda yer aldigi
siraya gore Tirkiye ve Amerika seklinde kategorilestirilerek tablolar halinde sunulmus ve bdylece her iki iilke 6rnegindeki
calisma grubuna iliskin bulgularin karsilastirmali olarak bir arada ulasilabilir olmas1 saglanmistir. Buna gore; Tiirkiye ile
Amerika ornegi iizerindeki ¢calisma grubunda okul 6ncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin yiriitilme
stresi Tablo 1'de ve okul 6ncesi 68retmenlerinin oyun zamanlarinin baslatilmasinda, stirdiiriilmesinde ve yiiriitiilmesinde
sergiledikleri davranislar ile sergiledikleri rollerin ve sergiledikleri rollerin ¢ocuk katilim modeli baglamindaki karsilig1 da
Tablo 2- Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 1.
Okul Oncesi Egitimde Giine Baslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Yiiriitilme Siirelerine Iliskin Dagilimlar

Siire Tiirkiye Amerika
15 dakika - 1
20-25 dakika
30-35 dakika
40-45 dakika
50-55 dakika
60-65 dakika
70-75dakika
75-90 dakika
120 dakika
Toplam

o =W oW

18

) [
NP NWE WwN R~

Tablo 1'de okul 6ncesi egitimde gline baslangi¢ta yer alan oyun zamanlarina Tiirkiye ve Amerika 6rnegindeki calisma
grubunda ayrilan stirelerin dagilimlar1 yer almaktadir. Bunlar incelendiginde; Turkiye 6érnegindeki grupta en az 35 dakika
civarindan baslayan ve en fazla 120 dakikaya kadar ulasan araliklarla giine baslangicta oyun zamanlarinin yuriitildigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu durum Amerika 6rnegindeki grupta degerlendirildiginde ise 15 dakika ile 60 dakika arasinda
degisen araliklarla giine baslangicta oyun zamanlarina yer verildigi belirlenmistir. Bu ¢cercevede Tiirkiye 6rnegindeki grupta
cogunlukla (f=10) 60-65 dakikalik siirelerle ve Amerika drnegindeki grupta ¢ogunlukla (f=3) 30-35 dakikalik siireler halinde
yuritildiigia saptanmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitimde giine baslangi¢ta yer alan oyun zamanlarinin Tiirkiye ile Amerika’da
ylriitiilme siirelerinin farklilik gésterdigini ortaya koyarken, oyun zamanlarinin ytriitiilme siirelerinin Tiirkiye 6érnegindeki
uygulamalarda belirgin bir sekilde birbirinden ¢cok farkl siirelerde oldugunu da géstermistir.
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Tablo 2.
Okul Oncesi Egitimde Giine Baslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Baslatiimasinda Ogretmenlerin Davranmslan ile Bu
Cercevede Sergiledikleri Rollerin Dagilimlari

Tiirkiye Amerika
Ogretmen Ogretmen
Oyun zamanlarinin baslatilmasi Kodu Oyun zamanlarinin baslatilmasi Kodu
B
é Iletisim kurmaksizin ¢ocugun sinifa 02, 05, 08,
£ gelince secimine birakma 012, 013, - )
2 016, 022.
L
=
'g C.(.)cuklal.'l dogrudan belirli merkezlere 04,019 i i
= Yyonlendirme
=
5 S Cocuklara masalara gegmesini
= 5 soyleyerek calisma sayfasi/oyun 015,017 - -
~ hamuru dagitma
St
)
=4 Cocuklara istedikleri merkezlere 01, 03, 07, Acik havada sectikleri etkinlikleri T2, T8, T9,
E ecebileceklerini aciklama 09, 011, yliriitmesi icin bir diizen halinde T11, T13,
D ge¢ ¢ 014, 018, cocuklarla bahgeye ¢cikma T17,T18
U P
) 020
=
'E Oyun oynamanin kurallarini 06. 010 Cocuklarin olmak istedigi merkezi orada
> «. hatirlatarak, cocuklara istedikleri oyunu 02’1 ’ olmasi gereken kisi sayisina gore birlikte T1, T10
-‘-: & oynayabileceklerini agiklama segme
=
= ]
E < Kum ve su havuzunda kapi aralayici
g - - sorular esliginde T3, T14
E 6n denemeler yapma
N
E Cocuklarin evden getirdigi oyuncaklari
o - - sirayla tanitmasi ile onlarla nasil T7
E oynayacaklari izerine sohbet etme
)
E o
GEJ i i Muzﬂ( e-$ul-1g1nde ¢ocuklarla beden T4, T12, T15,
2 jimnastigi yapma/dans etme
St
:’é” i i Kisik seste bir miizik esliginde TS
— ¢ocuklarla yoga yapma
(A
é i i Ar kostiimi giyerek cocuklarla muzikli T6
E oyun ¢alismasi yapma
Un
Hareketli bir miizik esliginde eline aldig1
bir direksiyon (drama) ile sinifta
- - g T16
¢ocuklarla ytiriiylis yaparak, cocuklari
istedigi merkeze ulastirma
Toplam 22 Toplam 18

Tablo 2’de okul 6ncesi egitimde giline baslangicta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda Tiirkiye ve Amerika 6érnegindeki
grupta yer alan 6gretmenlerin davranislar: ile bu cergevede sergiledikleri rollerin dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore;
Tiurkiye ornegindeki calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin oyun zamanlarinin baslatilmasinda g¢ocuklara istedikleri
merkeze gecebileceklerini ve oyunun kurallarimi agiklayarak, istedikleri oyunu oynayabileceklerini sdyleme seklindeki
davranislarla daha ¢ok rehber (f=12) roliinde olduklar: goriliirken, akabinde iletisim kurmaksizin sinifa gelince ne yapacagini
cocugun secimine birakma ile etkilesimsiz (f=6) bir rolde olduklar1 saptanmistir. Bu kapsamda, “Oyuncaklari paylasarak,
oynadiktan sonra yerine kaldirarak, sonra késemizi/bulundugumuz yeri temiz tutarak sirayla oynuyoruz!” seklinde bir ifadeyle
oyunun kurallarinin hatirlatan bir ifadeye yer verdikleri de gozlenmistir. Bunlarin yani sira, ¢ocuklar1 dogrudan (blok ve
drama gibi) belirli merkezlere yonlendirme veya ¢ocuklarin masalara ge¢mesini soyleyerek calisma sayfasi/oyun hamuru
dagitma ile miidahaleci (f=5) bir 6gretmen roliinii 6ne ¢ikardiklar1 gorilmistiir. Bu durum Amerika drnegindeki ¢alisma
grubunda yer alan okul éncesi 6gretmenleri agisindan degerlendirildiginde; Tiirkiye'dekinden farkl bir sekilde 6gretmenlerin
cogunlukla (f=12) ¢ocuklarin etkinlikleri icin onlarla birlikte bah¢eye ¢ikma, merkezde olmasi gereken Kkisi sayisina gore
oynayacaklart merkezi belirlemelerine yardimci olma, kum ve su havuzunda denemeler yapma ve oyuncaklarla nasil
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oynayacaklar iizerine sohbet etme seklinde davranislarla rehber roliine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu kapsamdaki T1 ve
T10’un yer aldig1 egitim ortamlarinda her merkezde ayni anda yer alabilecek cocuk sayisinin merkezdeki dolabin dniine ¢ocuk
boyunda olacak sekilde yazili ve gorsel olarak yapistirilmis olmasindan hareketle, merkezdeki kisi sayisina gore rehberligin
yapilmasi da bir¢ok agidan dikkat cekicidir. Bu siireci ¢ocuklarla beden jimnastigi/dans/yoga yapma ve miizikli oyun oynama
ve c¢ocuklarin istedikleri merkezlere ulasmasinin saglanmasinda rol oynama seklindeki davranislarla isbirlik¢i roliin (f=6)
izledigi gorulmustiir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Egitimde Giine Bagslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Baslatilmasinda Ogretmenlerin Sergiledikleri Rollerin Roger
Hart'in Cocuk Katilim Modeli’ne Gdre Dagilimlari

Katilim Sekli Katilim Tiiri Tiirkiye Amerika

8. basamak Cocuklarin Onciiliik Ettigi, )

Yetiskinlerle Ortak Alinan T1,T10
Kararlar
7. basamak g?C“klir.lg B”.‘ﬂatt‘g‘ ve - T2, T8, T9, T11,
Onettigi Projeler T13, T17, T18
Katilim Yetiskinlerin Baslattig1 ve
Basamaklari 6. basamak Kararlarin Cocuklarla - T3, T6
Birlikte Alindig1 Projeler T7,T14,T16,
5. basamak Danigilarak Bilgilendirme - T4, T5,
T12, T15,
4.basamak  Olendirerek 01,03, 06,07,09, 010, -
oreviendirme 011, 014, 018, 020, 021
3. basamak Maskotluk 04, 015, -
(Gostermelik Katilim) 017,019
Katilim Yok 02,05, 08,012,013,
2. basamak Dekorasyon 016, 022

1. basamak Manipiilasyon (Zorlama) - -

Tablo 3’de okul 6ncesi egitimde giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda 6gretmenlerin sergiledikleri
rollerin Roger Hart'in Cocuk Katilim Modeli'ne gore dagilimlari incelendiginde; Tiirkiye ile Amerika érneginde goriilen katiim
basamaklar1 arasinda 6énemli farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Tlrkiye 6rneginde belirgin bir grup ¢ocugun (f=7)
kendisiyle iletisim kurulmadig: i¢in (ikinci basamak) dekorasyon olarak ve bir grup ¢ocugun (f=4) da 6gretmen tarafindan
ilgili merkezlere yonlendirilmesi seklinde (liglincii basamak) maskot olarak stirece dahil edildigi goriilirken, daha ¢gogunluklu
olarak (f=11) da istedikleri merkezde ve oyunla oynayabileceklerinin kendilerine agiklanmasiyla bilgilendirerek
gorevlendirmeye (dordiincii basamak) dayali bir katilimin icerisinde yer aldig1 goériilmistiir. Amerika 6rnegindeki ¢alisma
grubunun ise cogunlukla ac¢ik havaya ¢ikmalari ile cocugun etkinligini se¢mesi (f=7) sonucunda ¢ocuklarin baslattigi-yonettigi
projeler seklinde (yedinci basamak) bir katilimin s6z konusu oldugu gorilmistiir. Bu kapsamda 6gretmenlerin ¢ocuklarla
birlikte agik havaya ¢iktig1, cocuklarin bir kisminin oyun ekipmanlarini (salincak, kaydirak, tahterevalli, tirmanma merdiveni,
donme dolap gibi), bir kisminin bahg¢edeki arag-gerecleri (evcilik kaplari, hulahop ¢ember gibi) kullanmay1 segerken, bir
kisminin da bahgede c¢esitlenmis (resim sovalesinde resim yapma, yere tebesirle resim yapma veya bisiklet siirme gibi)
etkinlikleri yerine getirmeyi sectigi gozlenmistir. Dikkat ¢ekici bir sekilde, bir 6gretmenin (T3) kum-su havuzunun oldugu
yere giderek, “Acaba bu su tulumbasi nasil daha ¢ok su verir, deneyelim mi?” diyerek 6n bir uygulama yaptig1 ve ardindan da
¢ocuklarin déntisiimli olarak su havuzunun oldugu yerdeki su tulumbasini kullanmaya (iki elle, daha kuvvetli bir sekilde,
daha c¢ok kisiyle, farkli kisimlarindan tutarak vb.) devam ettigi goriiliirken, bir baska 6gretmenin (T14) de “Kiitiiklerin altinda
da canlilar yastyor olabilir mi?” seklinde bir soru sormasiyla, ¢ocuklarin kosarak bah¢edeki kum havuzu etrafinda yer alan
tahta kitiikleri kaldirdig1 ve gordikleri solucanlari, karincalar1 ve yosunlari inceledikleri gozlenmistir. Burada yetiskinin
sorulariyla ve 6n denemeleri ile baslattigi ancak devaminin ¢ocuklar tarafindan getirildigi etkinlik 6rnekleri (altinci basamak)
yer almaktadir. Yine 6gretmenin ar1 kostiimii giyerek ¢ocuklarla miizikli oyun calismasi yapmasi (T6), hareketli bir mizik
esliginde eline aldig1 bir direksiyon ile sinifta ¢ocuklarla yiiriiylis yaparak -mis gibi yapma (drama) ile ¢ocuklar1 istedigi
merkeze ulastirmasi (T16) ve cocuklarin evden getirdikleri oyuncaklarla ne oynayacaklar lizerine sohbet ederek (T7)
diistinme siireclerinin isletilmesi sonucunda, yetiskinlerin baslattigi ve kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projeleri (altinci
basamak) temsil eden bir asamada katilimin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Daha baska olarak, 6gretmenlerin birka¢inin (f=4) miizik
acarak, mizigin ritmine gore hep beraber beden jimnastigi yapacaklarini/dans edeceklerini acikladigi ve ¢ocuklarin
katiimiyla birlikte hareketlerin yapildigi (T4, T12, T15), bir digerinin (T5) de ¢ocuklara nasil yoga yapmak istediklerini
sordugu ve herkesin olmak istedigi yerde rahat edecegi bir sekilde yogaya katilim gostermesinin (besinci basamak) soz
konusu oldugu goézlenmistir.
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Tablo 4.
Okul Oncesi Egitimde Giine Baglangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Siirdiirtilmesinde Ogretmenlerin Sergiledikleri Rollerin
Dagilimlari
Tiirkiye Amerika
Oyun zamanlarinin Ogretmen Oyun zamanlarinin Ogretmen
siirdiiriillmesi Kodu siirdiiriillmesi Kodu
e ra———
g Bir sonraki etkinligi 8%’308'128622 - .
= hazirlama ’ ’
]
T Cep telefonundan etkinlik 019 - -
= arastirma
Anlasmazlik yasayan ¢ocuk 01, 04, 010,
oldugunda sorunu ¢ézmek 017, 621 i )
'g icin ortama dahil olma
E Ogretmen masasindan
= : .
¢ocuklari izleme ile sorunlu no s
= . N o 03, 06, 09, i i
s bir durumu gozlediginde = = i
- . . 011,014,018
o yerine getirilecek adimlari
= aciklama
(=7
5 o Acik hava etkinliklerinde
ﬁ Cocuklarin merak ettigi 07 012 615 kl(im ve su merkezinde ye/r T2,T3,T9, T11,
= sorular1 cevaplamak tlizere I ’ ’ T13,T14,T17,
= A 020 alan ¢ocuklarin oyunlarina
= aralarina dahil olma g . T18
3 fikir vermek lizere dolasma
_QEJ Sinif icindeki oyun gruplari
E - - arasinda fikir vermek lizere T10, T15
g dolasma/g6zlem yapma
=]
=) Kiiciik gruplar halinde
< e Qe
= = i i dontiisiimlii olarak biskiivi ve T1
E 2 meyvelerden sekiller ortaya
3 < ¢ikarmak icin fikir verme
=
E, Fonda klasik miizik ile
2 - - yakinlarinda dolasarak T7
'5 ¢ocuklari izleme
s
GEJ Cocuklarin a¢ik hava
2 etkinliklerini g6zlemleme ve
5 - - el zilini galarak oyun T8
© alanlari degistirmelerini
saglama
Doniistimlii olarak farklh
i i merkezlerdeki oyun T4,T5,T12,
gruplarinin oyunlarinda rol T16
g alma
E An Kostlimti igerisinde bir
oy ) ] merkezde kalarak, T6
bulundugu merkeze gelen
¢ocuklarla oyun kurma
Toplam 22 Toplam 18
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Tablo 4 incelendiginde, Tiirkiye ve Amerika 6rnegindeki grupta yer alan 6gretmenlerin okul dncesi egitimde giine baslangicta
yer alan oyun zamanlarinin strdiiriilmesindeki davraniglari ile bu cercevede sergiledikleri rollerin birbirinden farkh
dagilimlarda oldugu gorilmektedir. Buna gore; Tiirkiye 6rnegindeki ¢calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin en fazla (f=11)
miidahaleci, sonra etkilesimsiz (f=7), daha az oranda ise isbirlik¢i (f=4) roliinde olduklar: goriliirken; Amerika 6rnegindeki
grupta yer alan 6gretmenlerin en fazla rehber (f=13) ve ardindan isbirlik¢i (f=5) roliinii yerine getirdikleri belirlenmistir.

Tiurkiye oOrnegindeki calisma grubunda yer alan o6gretmenlerin 6nemli oranda bir kisminin da oyun zamanlarinin
siirdiriilmesi siirecine aktif katilm goéstermedigi, bir sonraki etkinligi hazirlayarak (f=5) veya cep telefonundan etkinlik
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aragtirarak (f=1) silirecte var oldugu gozlenmistir. Bu durum oOgretmenin oyun zamanlarina ¢ocuklarin katilimini ve
o0grenmesini tesvik edici sekilde katilmadigini goésterirken, 6gretmenlerin giin icerisindeki 6grenme stireclerine yonelik
hazirliklarinin da giine baslangi¢cta tamamlanmamis oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede daha ¢ok sanat etkinlikleri
ile ilgili (kagit kesme, malzeme ayarlama gibi) durumlar yiiriittiikleri gézlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla iistlendikleri
rollerden olan miidahaleci rol kapsaminda bir grup 6gretmenin (f=5) de 6gretmen masasinda oturarak uzaktan ¢ocuklari
izleme yoluyla oyun zamanlarini gecirdigi gézlenmistir. Buna ek olarak, belirgin bir oranda 6gretmenin (f=6) de 6gretmen
masasinda oturmaya devam ederek sorunlu bir durumla karsilasildigim1 gérdiigiinde (oyuncak paylasamama, siraya gecmek
icin kavga etme ve birbirinin oyununu bozma gibi) cocuklara yerine getirilecek (oyuncakla kimin oynayacagi, hangi cocugun
nereye gececegi, birlikte nasil oynayabilecekleri ve kimin 6ziir dilemesi gerektigi gibi) adimlar1 agikladig1 belirlenmistir. Bu
cercevede dikkat cekici bir sekilde, Tiirkiye 6rnegindeki bir il merkezini temsil eden ¢alisma grubu iizerinde yapilan
gozlemlerde okul oncesi egitim siniflarindaki 6gretmen masalarinin genelde 6grenme merkezlerinin 6tesinde bir yerde
konumlandirilirken, Amerika 6rnegindeki bir sehirdeki calisma grubu tlizerinde yapilan gézlemlerde ise 68retmen masalarinin
daha ¢ok c¢ocuklarin 6grenme merkezleri arasinda ve onlarla yakinen bir arada olunan bir yerde konumlandirildig: tespit
edilmistir. Bu kapsamda bir kisim (f=2) 6gretmenin de ¢ocuklarin merak ettigi sorular1 cevaplamak {lizere aralarina dahil
olduguna rastlanmistir. Dramatik oyun merkezinde “Anne ayinin gérevleri nedir ki?” diye arkadasina soran ve “Bitkinin yapragi
asagiya diismiis, neden acaba?” diye konusan ¢ocugu fark etmesinin ardindan, bu konularda ac¢iklama yapmak {izere yanlarina
gittigi gozlenmistir.

Amerika 6rnegindeki gruplar agisindan durum degerlendirildiginde agirlikli olarak one ¢ikan rehberlik rolii icerisinde acik
hava etkinliklerinde/kum ve su merkezinde/sinif icindeki oyun gruplarinda fikir vermek iizere dolasma/gézlem yapma (f=10)
seklinde davramislarin sergilendigi gériilmiistiir. Ornegin; égretmenin dramatik oyun merkezindeki ¢ocuklarin evcilik kaplari
ile yaptig1 kahveyi icmeye gelmesi, doktorculuk oynayan grubu hasta olarak ziyaret etmesiyle bir grup cocugun elindeki
stetoskopla onunla ilgilenmesi ve yine dramatik oyun merkezinde oyuncak olta ile balik tutan ¢ocuklarin masasina tabagini
alarak oturmasi gibi yollarla ¢ocuklarin 6grenme siireglerine rehberlik ettigi gozlenmistir. Yine kiigciik gruplar halinde
dontsimli olarak biskiivi ve meyvelerden sekiller ortaya ¢ikarmak igin fikir verme, fonda klasik miizigin a¢ik olmasiyla
yakinlarinda dolasarak ¢ocuklari izleme veya ¢ocuklarin agik hava etkinliklerini gézlemleme ve el zilini ¢alarak oyun alanlarini
degistirmelerini saglama gibi yollarla bir kisim (f=3) 6gretmenin rehber olarak siirecte yer aldig1 saptanmistir. Bunlarin yani
sira, Turkiye 6rnegindeki calisma gruplar: arasinda gézlenmeyen bir durum olarak bazi 6gretmenlerin oyun gruplarinda rol
alma (f=3) veya merkezde kalarak oraya gelen ¢ocuklarla oyun kurma (f=2) seklinde siireglerle isbirlik¢i 6gretmen roliine
sahip oldugu saptanmistir.

Tablo 5.
Okul Oncesi Egitimde Giine Baslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarimin Siirdiiriilmesinde Ogretmenlerin Sergiledikleri Rollerin
Roger Hart'in Cocuk Katilim Modeli'ne Gére Dagilimlari

Katilim Sekli Katilim Tiiri Tiirkiye Amerika
Cocuklarin Onciiliik Ettigi, T4, TS5, T6, T10,
8. basamak Yetiskinlerle Ortak Alinan i T12,T15,T16
Kararlar
Cocuklarin Baglattig1 ve T2,T3,T7,T9,
7. basamak Yonettigi Projeler ) T11,T13, T14,
T17,T18
Katilim Yetiskinlerin Baslattigi ve
Basamaklari 6. basamak Kararlarin Cocuklarla - T1

Birlikte Alindig1 Projeler

5.basamak Danisilarak Bilgilendirme 012,015,020 T8
4. basamak Bl..lgllendlr.erek 01,07,018 -
Gorevlendirme

Maskotluk (Gostermelik 02,03, 05, 06, 08,

3. basamak Katilim) 09, 011,013,014, -
a 016,019, 622
Katilim Yok
2. basamak Dekorasyon - -
1. basamak Manipiilasyon (Zorlama) - -

Tablo 5’e bakildiginda, oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde Tirkiye ile Amerika 6rneginde 6gretmenlerin sergiledikleri
rollere gore ¢ocuklarin farkli asamada katilim gdsterdikleri yoniinde bir bulguya ulagilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin oyun
stireclerinde sergiledikleri farkli davranislarin hem 6gretmenin tistlendigi rolde farkliligi ortaya koydugunu hem de cocuklarin
katilim hakki agisindan farkliliga yol actigini géstermektedir. Tiirkiye 6rnegindeki ¢calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
biiytik bir kisminin (f=12) baska bir isle mesgul olma veya uzaktan ¢ocuklari izleme gibi siireclerle dncesinde bilgilendirme
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icermeyen katilimi destekledikleri goriiliirken, birkac¢inin (f=3) da sorunlu durum karsisinda bilgilendirme yaparak ¢ocuklarin
katilimlarin1 yonlendirdigi belirlenmistir. Buna karsin, oyunun kurallarinin hatirlanmasi veya yasanan sorunun ¢éziim
yollarinin belirlenmesi i¢in gerekli olan adimlar1 6gretmenin ¢ocuklarin gériislerini almadan/ne yapilmasi gerektigini
sorgulatmadan dogrudan kendisinin agikladig1 belirlenmistir. Bu durumu kismen daha iyi bir sekilde isleten ii¢ 6gretmenin ise
cocuklarin diistinmelerini tesvik eden ve sorularinin yanitlanmasini saglayan bir rehberlikle aktif katilim siireci icerisinde
olmalarini sagladig1 gézlenmistir. Bu durumlar Amerika 6rnegindeki ¢calisma grubu acgisindan ele alindiginda; 6gretmenlerin
bir kisminin oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde rehber roliinii iistlenirken, ¢ocuklarin énciiliik ettigi oyunlara ortak kararla
dahil oldugu (f=7), bir kisminin da ¢ocuklarin baslattig1 ve yonettigi (6gretmenin sadece kapi aralayici sorularla ve ¢ocuklari
izleme ile) siirecte yer aldig1 (f=9) belirlenmistir. Ornegin; T6 ar kostiimii ile bir merkezde kalirken, oraya gelen bir grup
¢ocugun sectigi oyun olarak domino kartlari ile sirayla oynadiklari gézlenmistir. Yine Tiirkiye 6rneginde goriilmeyen bir bulgu
olarak, yetiskinlerin baslattigi ve ¢ocuklarla birlikte kararlarin alindig1 proje uygulamasina Amerika 6rneginde bir kez
rastlandig1 ve danisilarak bilgilendirme yoluyla katilimin Amerika 6rneginde daha fazla gerceklestigi saptanmistir.

Tablo 6.
Okul Oncesi Egitimde Giine Bagslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Sonlandiriimasinda Ogretmenlerin Sergiledikleri Rollerin
Dagilimlari

Tiirkiye Amerika
Oyun zamanlarinin Ogretmen Oyun zamanlarinin Ogretmen
sonlandirilmasi Kodu sonlandirilmasi Kodu
7
E
(7, - - - -
=
PR~
= = o
é Oyun suresinin sona Ve.r(pglm/ 02, 05’ 06, 08, 010, Oyun siiresinin sona erdigini/ T5,T8,T11,
- toplanmalari gerektigini 011, 015,017,018, toplanmalari serektizini sévleme  T17
3 séyleme 019, 020, 622 p gerektigini soy
% Diidiik ¢calma 09 Okul zili calma T2, T3,
= Oyun stiresi sona erdigi icin en
o (inii ;
© =) gok oyunc_ak toplayzir.u gunun 01 Bahgede el zili ¢calmasi T9, T14
2 o kazanani ilan edecegini
-5 & aciklama
<
-~z 03, 04,012, 013
] = i p o M < )] P . ..
S s Sarki ile toplanmalarini saglama 014, 016, 021 Lirik bir miizik agma T12,T15
.‘E Oyun stiresince fonda ¢alan
g - - klasik miizigi toplanma isareti T7
E olarak kapatma
? i i Can ziline (beer bell) ti¢ defa T13
g basma
=)
= . Oyun sliresinin sona ermesi icin Her bir merkezde bir cocugu T1
'E 2 kalan siireyi (5 dakika) bildirme toplanmak icin baskan se¢me
— :
= ) - ini
s £ ) 5/ 1.0 dakikalik kum saatini ters T4,T18
E cevirme
o P .
5 . i Cocuklarla birlikte merkezlerdeki T6, T10
© E- oyuncaklari toplamaya baslama
= Sakin bir miizik esliginde eline
2 i aldig1 bir direksiyonla T16
o oyuncaklarini toplayan ¢ocuklari
ylriylise alma
Toplam 22 Toplam 18

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkiye ve Amerika 6rnegindeki grupta yer alan 6gretmenlerin (okul 6ncesi egitimde giine baslangicta
yer alan) oyun zamanlarinin sonlandirilmasindaki davranislari her iilke icin de daha ¢ok miidahaleci rolde agirlikta oldugu
goriilmektedir. Buna karsin, Tiirkiye drneginde yalnizca bir 6gretmende rastlanan rehber rolii ile hi¢ rastlanmayan isbirlik¢i
roliiniin, Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerde daha fazla oranda oldugu bulgusuna da ulasilmistir. Calisma kapsaminda yer
alan her iki tllkeye ait 6rneklerde oyun zamanlarinin sonlandirilmasina iligskin etkilesimsiz temasi altinda herhangi bir
davranisa rastlanmamis olmasi da dikkat c¢ekicidir. Tiirkiye 6rneklemindeki grupta yer alan 6gretmenlerin oyun siiresinin
sona erdigini/toplanmalar1 gerektigini siire sonunda (sadece s6zlii olarak) soyleyerek (f=12) bildirdigi g6zlenmistir. Bu
durumu o6gretmenin ¢ocuklara “Artik toplaniyorsunuz.”, “Oyun siiresi sona erdi”, “Simdi herkes oyuncaklarini toplamaya
baslasin.”, “Haydi! Herkes kendisinin oynadigi oyuncagi toplasin.”, “Oyuncaklarimizi yerlerine kaldiralim.” gibi ctimlelerle ifade
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ettigi goriilmiistiir. Bunun akabinde sdylenen sarki ile oyun zamaninin sonlandirilmaya ¢alisildigina (f=7) iliskin bulgulara da
ulasilmistir. Burada “Tik tak- tik tak saatine bak” sarkis1 (“Tik tak, Dinle bak, Simdi saat ¢alacak; Tik tak tik tak, Tiki tiki tik tak;
Kalbim gibi atiyor, Zamani gésteriyor; Tik tak tik tak, Tiki tiki tik tak; Her zaman ona bakip, Sasirmam hi¢c zamani; Tik tak tik tak,
Tiki tiki tik tak; Hayati canlandirir, Zamani kazandirir; Tik tak tik tak, Tiki tiki tik tak”) (f=5) ile “Hoplayalim, ziplayalim,
oyuncaklarimizi toplayalim” sarkisi (f=2) esliginde oyuncaklarin toplanmasinin s6z konusu oldugu saptanmistir. Bu ¢ergevede
farkli okullarda dahi belirgin bir oranda ayni sarkinin séylenerek oyuncaklarin toplanmasinin istenmesi de dikkat ¢ekicidir.
Bunlardan baska olarak; bir 6gretmenin diidiik ¢alma ve bir digerinin de en ¢ok oyuncak toplayan:i giiniin kazanan ilan
edecegini soyleme gibi miidahaleci bir dgretmen roliindeki davranislarla oyun zamanlarini sonlandirmaya c¢alistiklar
gorilmistiir.

Bu duruma iliskin Amerika o6rneginden elde edilen bulgulara bakildiginda; oyun siiresinin sona erdigini/toplanmalari
gerektigini soyleme (f=4), okul zili calma (f=2), yardimci 6gretmenin bahgede el zili calmasi (f=2), lirik bir miizik agma (f=2)
ile oyun siiresince fonda calan klasik miizigi toplanma isareti olarak kapatma (f=1) ve c¢an ziline (beer bell) li¢ defa basma
(f=1) seklinde uygulamalara ulagilmistir. Tiirkiye 6rneginde bir 6gretmen tarafindan oyun siiresinin sona erecegi 5 dakika
oncesinde bildirilirken, Amerika 6rneginde iki 6gretmen tarafindan ise (biri 5 dakikalik ve biri 10 dakikalik) kum saatinin ters
cevrilmesiyle hatirlatildigi goriilmiistiir. Buna ek olarak, smiftaki panoda resimleri yer alan ¢ocuklarin sirayla belirli
merkezlerin baskani olmasi ve ilgili merkezin baskani olan c¢ocugun orada oynayan arkadaslariyla birlikte oradaki
oyuncaklarin toplanmasindan sorumlu olmasi (f=1) ile de oyun zamanlarinin sonlandirilmasina iligkin bir siirecin isletildigi
belirlenmistir. Amerika ornegindeki ¢alisma grubunda go6zlenen bir baska durum olarak 6gretmenin c¢ocuklarla birlikte
oyuncaklar1 toplamaya baslamasi (f=2) ve dramatik bir kurgu yaratarak mizik esliginde kullandig1 direksiyonla birlikte
(oyunun baslatilma sekline benzer bir yapida) oyuncaklarini toplayan ¢ocuklar: yiriiyiise almasi (f=1) seklinde bir oyun
sonlandirma siirecine yer verildigi de gorilmistir. Bu bulgular, Amerika O6rneginde yer alan 6gretmenlerin oyun
zamanlarinin sonlandirilmasinda Tiirkiye 6rnegindeki 6gretmenlere goére daha az miidahaleci ve daha fazla rehber ve
isbirlikgi bir rolde davranis sergilediklerinin ifadesi niteligindedir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Egitimde Giine Bagslangicta Yer Alan Oyun Zamanlarinin Sonlandirilmasinda Ogretmenlerin Sergiledikleri Rollerin
Roger Hart'in Cocuk Katilim Modeli'ne Gére Dagilimlari

Katilim Sekli Katilim Tiirii Tiirkiye Amerika
Cocuklarin Onciiliik Ettigi, ) )
8. basamak Yetiskinlerle Ortak Alinan Kararlar
7. basamak Coc.uklarln Baglattig1 ve Yonettigi i i
Projeler
Katihm . Yeti§l<11nlerin Balillattllgl vel N
Basamaklari 6.basama Karar f\rln C.ocu arla Birlikte - T6,T10, T16
Alindig1 Projeler
5. basamak Danisilarak Bilgilendirme - -
e .. T2,T3,T7,T9,
4. basamak Bilgilendirerek Gorevlendirme 93’ Of-}’ 01?' 013, T12,T13,T14,
014, 016,021
T15,
01,02, 05, 06, 07,
. . 08, 09,010,011, T5,T8, T11,
3. basamak Maskotluk (Gostermelik Katilim) 915’ 917’ Q18, T17
Katilim Yok 019, 020, 022

2. basamak Dekorasyon - -

1. basamak Manipiilasyon (Zorlama) - -

Tablo 7’ye gore; oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Tirkiye o6rnegindeki ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
sergiledikleri davranislarla cocuklarin en fazla (f=15) maskot olarak (gostermelik) katiim gostermesini tesvik ettikleri,
Amerika Ornegindeki ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ise en fazla (f=8) cocuklarin bilgilendirerek gorevlendirme
diizeyinde bir katiim géstermesini saglayan davraniglar icerisinde olduklar belirlenmistir. Ornegin; Tiirkiye’de bir
6gretmenin oyuncaklar arasinda eline gecirdigi bir diidiigii calarak toplanmalarini istedigi ve bir diger 6gretmenin ¢ocuklarin
heniiz toplanmaya baslamadiklarini gérdiigiinde en ¢ok toplayani giiniin kazanani ilan edecegini agikladig1 gortilmiistiir. Bir
diger ifadeyle, daha 6ncesinden ¢ocuklara agiklanmis veya ¢ocuklarin kararlariyla olusturulmus bir durum olmadig: dikkat
cekmektedir. Tiirkiye 6rnegine iliskin bulgulardan farkli bir sekilde Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin davranislarinin
yetiskinlerin bagslattigi-kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projeleri (f=3) olusturacak rollere denk geldigi ortaya
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konmustur. Amerika 6rnegindeki gozlemlerde ise okul zili ¢aldiginda (T2, T3), oyun zamani boyunca agik olan miizik
katildiginda (T7), bahgede el zili ¢caldiginda (T9, T14) lirik bir miizik acildiginda (T12, T15) ve can zili ¢alindiginda (ii¢ defa
olmasi toplanma i¢in) (T13) ile toplanmalar gerektigi hakkinda daha dncesinde bilgilerinin olmasi ve bu diizenin genel olarak
etkinlige geciste kullanildig1 bilgisine ulasilmis olmasi, her zaman devam eden bir rutinle ¢ocuklarin oyun zamanlarini
sonlandirdiklarini ve beraberinde bilgilendirerek gérevlendirme iceren bir katilim igerisinde olduklarini gostermektedir.
Daha bagka bir bulgu olarak, Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin ¢ocuklarla birlikte merkezlerdeki oyuncaklar: toplamaya
baslamasi ve sakin bir miizik esliginde eline aldig1 bir direksiyonla oyuncaklarini toplayan ¢ocuklar yiiriiylise almasi ile de
oyun zamanlarinin sonlandirilma siirecinin 6gretmenin baslattifi ve cocuklarla birlikte kararlarin alindigi asamada bir
katilimi 6rneklendirmesi s6z konusu olmustur.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, calisma amact dogrultusunda elde edilen sonuglar alanyazin calismalar ile tartisilarak ortaya konmustur.
Calisma sonugclarinin sistematik bir sekilde sunulmasini saglamak amaciyla, benzer yapidaki ¢calisma amaglari belirli baghklar
altinda bir arada siiflandirilmistir.

4.1. Oyun Zamanlarinin Yiiriitiilme Siirelerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢alismada, okul dncesi egitimde giine baslangi¢ta yer alan oyun zamanlarinda Tiirkiye ile Amerika 6rneginde yer alan okul
oncesi 6gretmenlerinin davranislar ile bu davranislarin ortaya koydugu roller ve sergilenen rollerin Roger Hart'in ¢ocuk
katilim modeli baglaminda degerlendirmesi yapilmistir. Buna iliskin olarak oncelikli olarak oyun zamanlarina ayrilan siireler
incelendiginde; Tiirkiye 6rnegindeki oyun zamanlarinin 30 dakika ile 120 dakika arasinda degisen araliklarla ve ¢ogunlukla
60-65 dakika arasinda yiiriitildiigii goriilmiistiir. Amerika 6rnegindeki oyun zamanlarinin da 15 dakika ile 60-65 dakika
arasinda degisen araliklarla ve ¢cogunlukla 30-35 dakika arasinda yiiriitiildiigi tespit edilmistir. Bu sonug, Turkiye 6rnegindeki
egitim ortamlarinda oyun zamanlarina ayrilan zamanlarin Amerika 6rnegindekinden belirgin bir sekilde daha fazla oldugunu
ifade etmektedir. Tiirkiye 6érneginde oyun zamani adi altinda iki saatlik bir zaman diliminin organize edilmemis siireclerle
gecirilmesi, egitimin niteligine ket vurabilecek bir durumdur. Bu baglamda oyun zamanlari i¢in giinliik egitim akisina engel
olusturmayacak sekilde zaman ayrilmasi 6zen gosterilmesi gereken bir durum olmaktadir. Tiirkiye'nin Karabiik ve Bolu illeri
lizerinde Ozyiirek ve Aydogan’in (2011) yiiriittiigii calismada, oyun zamanlarina ayrilan siirenin agirlikli olarak 45-60 dakika
arasinda, akabinde 30-45 dakika arasinda ve sonrasinda 60-90 dakika arasinda oldugu tespit edilmistir. Gillay Ogelman’in
(2014) Denizli ili 6rnegindeki ¢alismasi da ¢alismada yer alan siniflarin yarisina yakininda oyun etkinliklerinin ortalama 60-
90 dakika kadar yiiriitiildiigiinii ortaya koymustur. Calismanin Amerika 6rnegindeki sonugclari ise oyun zamanlarinin en az
olarak 15 dakika kadar siirerken, en fazla 60-65 dakikalik bir siireyle devam ettigini ve ¢ogunlukla 30-35 dakika arasinda
strdiigiinii géstermistir. Bu sonuglar1 destekler bir sekilde, Miller ve Almon’un (2009) Amerika 6rnekleminde (New York ve
Los Angeles eyaletlerinde) yiiriittiigii calisma sonucunda, ¢cocuklari giine baslangigta etkinliklere hazirlayici rutinlerin en fazla
30 dakika siirdiigi saptanmistir. Amerika ornegindeki oyun zamanlarinin baslatilmasindan sonlandirilmasina kadar olan
stirelerin Tirkiye 6rnegindekine gore daha kisa siire devam ettigi de vurgulanan bir durum olmaktadir. Oyun etkinliklerinin
¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayacak kadar mevcut olmasi gereken bir durum olmasi yaninda; okul 6ncesi egitimin
etkisini diistirecek sekilde kontrolsiiz ve amagsiz bir sekilde yiiriitilmemesi de tizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Bu
kapsamda oyun zamanlarina ayrilan siirenin niceliksel kismindan ziyade igeriginin nasil oldugunun dikkate alinmasi da
strenin anlamliliginin ortaya konmasi noktasinda katki saglayicidir. Calisma amaci dogrultusunda, 6gretmenlerin oyun
zamanlarindaki davraniglari ile rollerinin ve ¢ocuk katilimini saglama basamaklarinin incelenmesi bu noktada 6nem arz
etmektedir.

4.2. Oyun Zamanlarinin Baslatilmasina iliskin Sonuglar ve Tartisma

Calismada giine baslangi¢ta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasina iliskin sonuglara bakildiginda; Tirkiye 6rnegindeki
grupta Amerika 6rnegindekinden biitliniiyle farkli bir sekilde etkilesimsiz temasi altinda bir grup (f=7 ile %31.82 oraninda)
6gretmene iliskin davranislarin yer aldig1 belirlenmistir. Bu kapsamdaki uygulamalarda 6gretmenlerin iletisim kurmaksizin
sinifa gelince ne yapacagl noktasinda herhangi bir iletisim kurmaksizin veya gereken destegi saglamaksizin ¢ocugu serbest
biraktig1 gozlenmistir. Buradaki 6gretmenlerin oyun zamanlarinin baslatilmasi siirecine aktif katilim géstermedigi ve ¢ocugu
bulundugu ortamin bir nesnesi konumunda birakan bir yaklasim icerisinde oldugu soéylenebilir. Bunun aksine g¢ocuk-
O0gretmen arasinda kurulan etkili bir iletisimin ¢ocugun anlam evreninin genislemesine ve sosyal yasamin gerektirdigi tutum
ve davranislart 6grenmesine katki saglamasi olasidir. Cocuklarla sinifa giriste sohbet edilmemesi veya fark edildigini
gosterecek bir sekilde iletisime gecilmemesi, benlik saygilari, 6z giiven gelisimleri ve sosyal becerileri acisindan risk teskil
eden durumlardir. Tiirkiye 6rneginde bir ilde yapilan Giilay Ogelman’in (2014) ¢alismasinda, oyun zamanlarinin basinda
genellikle ¢ocuklar1 bir araya toplayip sohbet etme gibi yollarla bir giris yapilmadig1 ve sonlandirilmasinda herhangi bir
sekilde sohbet edilmedigi, dogrudan baska bir etkinlige gecildigi ve siniflarin yaklasik yarisinda ¢ocuklarin kendilerinin
serbest zamanda neler yapilacagina karar verdigi yoniinde sonuglara ulasilmistir. Buna ek olarak, Tiirkiye 6rnegindeki
gruptaki 6gretmenlerin bir kisminin oyun zamaninin basinda ¢ocuklar1 dogrudan (blok ve drama gibi) belirli merkezlere
yonlendirme veya ¢ocuklarin masalara ge¢cmesini soyleyerek calisma sayfasi/oyun hamuru dagitma ile (toplamda f=4 ile
%18.18 oraninda) miidahaleci bir 6gretmen roliinii sergiledikleri saptanmistir. Bu durum bu grupta yer alan okul dncesi
Ogretmenlerinin oyun zamanlarinin baslatilmasinda ¢ocuklara ¢ok fazla segcenek sunmadiklarini ve agirlikli olarak da énceden
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planlamadan bu siiregleri baslattiklarim1 diisiindiirmektedir Boylesi bir durum, Elkind’'in (2011) kendi girisimleriyle ve
istekleriyle baslatmadiklar1 oyunlarin ¢ocuklar iizerinde kaygi verici oldugunu ileri sliren goriisiine gore iyilestirilmesi
gereken bir durumdur. Tiirkiye érnegindeki Ozyiirek ve Aydogan’in (2011) calismasinda okul éncesi 6gretmenlerinin serbest
zaman etkinliklerini planlarken kazanim-gostergeleri, akabinde ¢ocuklarin isteklerini ve giiniin konusunu ve kismen de
materyallerin mevcut olma durumunu dikkate aldigi belirlenmistir Oyun zamanlari sayesinde ¢ocuklarin kendilerini
gerceklestirmeye yonelmeleri, yaraticiliklarini gelistirebilmeleri ve yeni 6grenme deneyimleri elde edebilmeleri i¢in 6zgiir
olma, se¢im yapma, hayal kurma, deneme-yanilma gibi stiregleri isletmeleri gerekmektedir. Whitebread, Coltman, Jameson ve
Lander’in (2009) vurguladig: gibi, ¢ocuklara gore bir etkinligin oyun olabilmesi i¢in onlara secim yapma ve siireci kontrol
etme hakki vermesi gerekmektedir. Cocuklar tarafindan baslatilan eglenceli faaliyetler 6z-dlzenleyici davranislarin
desteklenmesi noktasinda ayrica 6nemli olmaktadir. Bu asamada bagsvurulan siireglerin Tiirkiye’deki ¢calisma grubu goézlem
sonuclarinda oldukea sinirhi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Oyun zamanlarinin baslatilmasinda sinirhiliklarin olmasi,
etkin 6grenmeyi savunan High Scope yaklasiminin planla-yap-degerlendir modeline iliskin uygulamalardan da ayr1 diisen bir
durumdur. Ote yandan; Tiirkiye 6rnegindeki 6gretmenlerin bir kisminin (toplamda f=11 ile %50 oraninda) cocuklara
istedikleri merkezlere gecebilecegini ve oyunun kurallarini hatirlatarak, istedigi oyunu oynayabilecegini a¢ikladigi da
gozlenmistir. Oyunun kurallarinin hatirlatilmasina yénelik olarak “Oyuncaklari paylasarak, oynadiktan sonra yerine kaldirarak,
sonra késemizi/bulundugumuz yeri temiz tutarak sirayla oynuyoruz!” seklinde bir ifadenin kullanildigina rastlanmasi kurallarin
¢ocuk katilimi olmaksizin sunuldugunu goésterirken, 2013 yilinda giincellenen egitim programinda 6grenme merkezi seklinde
bahsi gecen kavramin 6gretmenler tarafindan daha 6nceki programda gectigi haliyle ilgi kosesi kavrami ile kullanilmaya
devam edildigini de ortaya koymaktadir. Kendisini yenileyebilen ve degisime ayak uydurabilen 6gretmenlerin ancak yenilikgi,
arastirmaci ve 6zgiin diisiinen bireylerin yetistirilmesi noktasinda katki saglayici olacag bir gercektir.

Amerika o6rnegindeki ¢alisma grubuna iliskin sonuglara gore; giine baslangigtaki oyun zamanlarinin baslatilmasinda
6gretmenlerin acik hava etkinlikleri i¢in ¢ocuklarla birlikte bahgeye ¢ikma, merkezde olmasi gereken Kkisi sayisina gore
oynayacagl merkezi belirleme, kum ve su havuzunda (kapi aralayici sorular esliginde) 6n denemeler yapma ve evden getirilen
oyuncaklar iizerine sohbet etme gibi rehber roliinde yollara basvurduklar1 saptanmistir. Bu kapsamdaki birka¢ egitim
ortaminda her merkezde ayni anda yer alabilecek ¢ocuk sayisinin yazili ve gorsel olarak merkezdeki dolabin 6niine ¢ocuk
boyunda olacak sekilde yapistirilmis olmasina dayanarak bir rehberligin yapilmasi; ¢ocuklarin kurallara uyma, diizeni
saglama, aktif 6grenme ve secim yapma gibi silirecleri edinmeleri noktasinda 6rnek teskil edebilecek tiirden uygulamalardir.
Bunlardan bagska olarak; 6gretmenlerin oyun zamanlarinin baslatilmasinda ¢ocuklarla beden jimnastigi/dans/yoga yapma ve
miizikli oyun oynama ve ¢ocuklarin istedikleri merkezlere ulasmasinin saglanmasinda rol oynama gibi isbirlik¢i bir rolin
(toplamda f=6 ile %33.33) de igerisinde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar; Amerika’daki grubun oyun siireglerinin
baslatilmasinda ¢ok yoénlii uygulamalara basvuruldugunu ve ayni zamanda 6gretmenlerin oyuna baslama siire¢lerinin aktif
birer katilimcis1 oldugunu gostermektedir. McWilliam ve Casey (2008) okul oncesi egitim ortamlarindaki 6grenme
merkezlerinin cazip hale getirilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir. Nitekim farkli oyun siireglerinin ¢esitli becerilerin 6ne
¢ikarilmasinda 6nemli oldugu bilinmektedir. Pepler ve Ross (1981) iraksak ve yakinsak oyun etkinliklerine gore, problem
¢ozme becerilerinde farkliliklar oldugunu saptamistir. Bu kapsamda, okul 6ncesi donem c¢ocuklarindaki iraksak diisiincenin
oyuncu olma ve serbest oyun oynama durumunda ¢ok daha ytiksek diizeye ulastigi goriilmiistiir (Artar, 1993). Okul dncesi
doénem cocuklarinin serbest oyun zamanlarini inceleyen Rubin ve Howe’ye (1986) gore de kendiliginden ortaya ¢ikan -mis
gibi oyunlar problem ¢dzme becerileri yaninda, bakis a¢is1 alma becerileri lizerinde katki saglayici olmaktadir. Bu noktada
basvurulan serbest oyunda ¢ocuk; kiminle oynayacagina, ne oynayacagina, oyunda neyi kullanacagina ve nerede oynayacagina
kendisi karar vermektedir. Bu dogrultuda, serbest oyunda ¢ocuk aktif olmakta ve sonuca odaklanmamakta, disaridan bir baski
olmaksizin i¢gsel motivasyonla siirece katihm gostermekte, deneyimlerini kullanmakta, tek basina veya grup icerisinde
bagimsiz 6grenme deneyimleri elde etmektedir (Bruce, 1991). Burada bahsi gecen unsurlarin serbest oyunun
baslatilmasindan sonlandirilmasina kadar olan siirede yer almasi kosuluyla, serbest oyunun istenen yénde etki uyandirmasi
miimkiin olacaktir. Ozellikle calismanin Tiirkiye érnegindeki okul éncesi 6gretmenlerinden elde edilen sonuglara dayanilarak,
O0gretmenlerin giine baslangi¢ ve oyun etkinliklerine gecis siirecine iliskin bilgi ve deneyimlerinin artirilmasina ihtiyac
duyulmaktadir. Tal, Fares, Azmi ve Waab'in (2008) c¢alismasi da serbest oyun konusunda egitim alan okul o6ncesi
6gretmenlerinin smiflarindaki ¢ocuklarla anlamli 6grenmeler gerceklestirdigini ve karsilikli iletisim-etkilesim siireglerini
daha iyi kullandigin1 ortaya koymustur. Egitim stirecinde c¢ocuklara neler kazandirilacaginin giine baslamadan once
planlanmis olmasi ve 6grenme stratejileri i¢in gerekli ipuglarin olusturulmasi ile birlikte ¢ocuklarin 6grenmeye hazir hale
getirilmesi miimkiin olacaktir.

4.3. Oyun Zamanlarinin Siirdiiriilmesine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismada gline baslangicta yer alan oyun zamanlarinin siirdiiriilmesine iliskin sonuglar degerlendirildiginde; Tiirkiye
grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir kisminin (toplamda =7 ile %31.82) oyun etkinliklerinin siirdiiriilmesi siirecinde
(kagit kesme, malzeme ayarlama seklinde girisimlerle) bir sonraki etkinligi hazirlamakla mesgul olduklar1 ve cep
telefonundan etkinlik arastirmasi yaparak etkilesimsiz bir rolde yer aldiklar1 belirlenmistir. Bu durumlar, okul 6éncesi
O0gretmenlerinin etkinlik veya malzemeleri hazir bir sekilde sinifa gelmediklerinin bir gostergesi niteligindedir. Ancak okul
oncesi o6gretmenlerinin gelisim alanlarimi desteklemek icin egitim siirecini planlayabilme ile materyal secebilme ve
hazirlayabilme seklinde 6zel alan yeterlilikleri de yer almaktadir. Bu durum Ozyiirek ve Aydogan’in (2011) tespitindeki gibi,
Ogretmen goriislerine gore degerlendirildiginde; 6gretmenlerin etkinliklerindeki ¢calismalar icin gereken cizimleri 6nceden
yaptiklarini1 ve ¢ocuklarin ilgisini cekerek etkinliklerini yiriittiiklerini dile getirmeleri s6z konusu olmasina karsin, birgok
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calismadaki gozlem sonuglari bu ¢alisma sonuglarina benzer niteliktedir. Ersan (2006) 6gretmenlerin ¢ocuklar1 gézlemek
yerine baska islerle mesgul olduklarini ve sadece ¢ocuklarin yardima ihtiyaci oldugunda aralarina katildiklarini1 gézlemistir.
Bir diger ¢alisma kapsaminda Aysu ve Aral (2016) ise 6gretmenlerin ¢ocuklarin oyunlarina katihm goéstermediklerini ve bu
stireyi cogunlukla baska islerle ilgilenerek veya bir sonraki etkinlikler icin hazirliklar yaparak degerlendirdiklerini ortaya
koymustur. Giilay Ogelman (2014) da 6gretmenlerin serbest oyun zamanlarinda ¢ocuklar gézlemleme ve onlarin oyunlarina
aktif bir sekilde katilma siireclerinin sinirli oranda oldugunu ve bu siirecte 6gretmenlerin agirliklhi olarak yazi yazma,
etkinlik/materyal hazirlama gibi baska islerle ilgilendigini, bir kisminin sinifin disinda zaman gecirdigini, bir kisminin ise
bilgisayar/cep telefonu ile mesgul oldugunu saptamistir. Cocuklarin géziinden durumu degerlendiren Kogyigit ve Basara
Baydilek’in (2015) ¢alismasi da okul dncesi 6gretmenlerinin oyun zamanlarina katihm gostermediklerini ortaya koymustur.
Laevers ve Declercq (2011) ¢ocuklarin katilim stireclerinin sistematik bir sekilde gézlemlemesine 6grenme ortamlarinin etkili
hale getirilmesi noktasinda da bir ihtiya¢ oldugunu savunmaktadir. Bu noktalardan hareketle, calismada 6gretmenlerin oyun
zamanlarinin siirdiiriilmesi siirecine gereken 6nemi vermemis oldugu goriisi 6ne ¢ikmaktadir. Okul oncesi egitim silirecinde
birtakim tehlikelerle karsilasilmasi ve sorunlar yasanmasi ka¢inilmazdir. Bu noktada o6gretmenin sadece sorunla
karsilasildiginda miidahalede bulunmasi yerine biitiinciil bir disiplin modeli esliginde iyi bir g6zlemci olmasi ve olasi sorunlari
dikkate almasi gerekmektedir. Bunun 6tesinde bir baska grup 6gretmenin de oyun zamanlarinin siirdiiriillmesinde ¢ocuklar
soru sorduklarinda onlar1 cevaplamak iizere c¢ocuklarin aralarina dahil olmasi, birtakim kosut durumlar karsisinda
O0gretmenin desteginin ortaya ¢iktigina iliskin bir sonuc olarak ag¢iklanabilir.

Arastirmaci tarafindan yiriitillen bu calismanin sonucunda, Tirkiye orneginde incelenen siniflardaki oyun zamanlarinin
biiytik bir kisminin 68retmen rehberliginden uzak bir sekilde ve ¢ocuklarin sectikleri merkezlerde serbest olarak (tek basina
veya arkadaslariyla birlikte) zaman gecirmeleri seklinde siirdirildiigi goriilmustir. Hay, Bryne ve Butler'in (2000)
vurguladig: gibi cocuklarin sorun ¢ézme becerilerinin gelisiminde 6gretmenin stireg icerisinde etkin katilim gostermesinin ve
rehber roliinde olmasinin 6nemi biiytiktiir. Ramazan, Arslan Ciftci ve Tezel (2018) 6gretmenlerin serbest oyun zamanlarinda
sergilenmesini gerekli gérdigi roller arasinda gozlemci, rehber/yo6nlendirici, izleyici gibi rolleri kismen one ¢ikarirken;
katilimcl roliine yeterince deginmediklerini saptamistir. Okul 6ncesi 68retmenleri de oyun zamanlarinin yiritilmesinin
ontndeki engelleri ¢ocuklarla ilgilenmenin mesakkatli olmasi, ¢alisma siiresindeki fazlaliklar, is yiikiinden dolay1 yorgun
olmalari, tecriibe yetersizlikleri, sinif yonetimindeki eksiklikler ve aile katiliminin saglanamamasi gibi nedenlere
baglamaktadir (Ulutas Avcu, 2015). Aysu ve Aral'in (2016) okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme merkezlerinin kullanimi ve
egitim programinin uygulanmasi gibi konularda destege ihtiya¢c duyduklarini belirlemesi de bu durumu destekleyen bir
durumdur.

Calismada oyun zamanlarinin strdiirilmesinde Amerika oOrnegine iliskin sonuglar da 6gretmenlerin daha ¢ok rehber
(toplamda f=13 ile %72.22) ve ardindan isbirlik¢i roliinii (toplamda f=5 ile %27.77) One ¢ikaran davranislar1 yerine
getirdikleri belirlenmistir. Bu kapsamda biiyiik bir oranda ¢ocuklarin agik havada oyun ekipmanlarini/materyallerini/kum-su
havuzunu kullanirken veya sinifta merkezlerde oynarken 6gretmenin fikir vermek tlizere gézlem yapma veya aralarinda
dolasma ile siirecte yer aldig1 goriiliirken, doniisiimlii olarak farkli merkezlerdeki oyun gruplarinin oyunlarina dahil olma ve
ar1 kostiimii igerisinde ¢ocuklarla birlikte oyun kurma gibi yollarla katiim gosterdigi de gozlenmistir. Oyun programlari
araciligiyla verilen egitimler, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin denge saglama, sekme, kosma, sicrama, dayanma giicli (durarak
uzun atlama), tenis topu firlatma ve yakalama gibi bir¢ok becerileri lizerinde ilerleme kaydetmelerini saglamistir (Balli, 2006;
Dursun, 2003; Kerkez, 2006). Bu baglamda giine baslangictaki oyun etkinliklerinde burada g¢ocuklarin gelisim alanlarini
destekleyecek tlirden stireglerin yer aldigi ileri siiriilebilir. Buna ek olarak, 6gretmenin déntistimlii olarak farkli merkezlerdeki
oyun gruplarina aktif olarak katihm gostermesi de yer alan siireclerden olmustur. Bu durumlar, ¢ocuklarin 6gretmenin
davranislarindan deneyimler elde etmesi noktasinda katki saglayabilecek tiirden siireglerdir. Bu kapsamda ¢ocuklarin
merkezlerini degistirmeleri amaciyla bir yardimc1 6gretmenin el zili ¢almasi da ¢ocuklarin farkli merkezlerde oynamaya
yonlendirilmesine ve bir merkezde oynama siirelerinin diizenlenmesine ydnelik bir uygulama olarak ele alinabilir. Bu tiir
uygulamalar drama ve blok gibi merkezlere gore daha az tercih edilebilen fen ve matematik gibi merkezlerin kullanilabilir
hale gelmesine katki saglayici bir siire¢ olarak da degerlendirilebilir. Akgiin (2013) tarafindan Fransa’da yapilan gozleme
dayali bir ¢alismada, 6gretmenlerin sabahki rutin etkinliklerinde sézel ve sbézel olmayan yollarla uyarida/miidahalede
bulunmaya ve beraberinde ¢ocuklarin dikkatlerini toplamaya ve rehberlik etmeye calistiklar1 saptanmistir. Calismanin
Amerika 6rnegindeki bir sinifinda ¢ocuklarin oyunlarina devam ederken fonda klasik miizigin a¢ildiginin goézlenmesi de
dinlendirici unsura basvurulmus oldugunun bir ifadesi niteligindedir. Giirsen Otacioglu'nun (2008) 6zgiirliikk ve yaraticilik
unsurlari ile birlikte yiriitillen miizik egitiminin ¢ocuklar tizerinde olumlu gelismeleri sagladigini belirtmesi, miizigin oyun
zamanlarinda kullanimi acgisindan dikkat ¢ekicidir. South Korea’da yiiriitiilen bir ¢alismada serbest oyun zamanlari sirasinda
6gretmenlerin arka fonda kullandiklar1 miizikler incelenmis ve 6grenme siirecinde yer alacak kazanimlarin desteklenmesi
amaciyla miiziklerin kullanilabilecegi vurgulanmistir (Lee ve Welch, 2017). Yine bir baska drnekte ¢ocuklarin sectikleri
merkezlerde oyunlarina devam ederken dgretmenin kii¢tik gruplar halinde biskiivi ve meyvelerden sekiller ortaya ¢ikarmasi
ve cocuklarin da onlari inceleyerek yemesi seklinde bir uygulamaya rastlanmistir. Giine baslangi¢ vakitleri icerisinde
ylriitiilen bu etkinligin 6gretmen-kiiciik grup etkilesimini de kapsayan bir siire¢ oldugu séylenebilir.

4.4. Oyun Zamanlarinin Sonlandirilmasina iliskin Sonuglar ve Tartisma

Calismada giine baslangicta yer alan oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Tiirkiye 6rnegindeki 6gretmenlerin agirlikli
olarak cocuklara oyun siiresinin sona erdigini/toplanmalar1 gerektigini bildirme veya sarki ile toplanmalarim1 saglama
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seklindeki miidahaleci rol esligindeki davranislar: sergiledikleri saptanmistir. Bu kapsamda kullanilan sarkilarin ise “Tik tak-
tik tak saatine bak” veya “Hoplayalim, ziplayalim, oyuncaklarimizi toplayalim” sarkisi seklinde belirli sarkilar olmasi dikkat
¢ekicidir. Bu uygulamalarin yiriitildiigii siniflarda birbirinden farkli ortam o6zelliklerinin ve birbirinden farkli yapida
¢ocuklarin olma olasiligina karsin, kullanilan sarkilarin béylesine benzer olmasi da 6gretmenlerin ¢esitlenmemis bir sekilde
uygulamalarini yurittiiklerinin bir gostergesi niteligindedir. Okul oncesi 6gretmeninin arastirmaci, yaratici, ¢ok yonli
diisinen ve yenilik¢i 6zelliklere sahip olmasi bireysel nitelikleri ve egitimin icerigi baglaminda 6nemlidir. Sesli ve
Bozgeyikli'nin (2015) 6gretmenlerin disiplin yaklasimlarinin sorun ¢ézme becerilerine gore farklilastigina iliskin tespiti de
bunu érneklendiren bir durumdur. Buradaki miizik/sarki kullanimi toplanmada uygun bir yol olmakla birlikte, éncesinde
hatirlatma olmaksizin ¢ocuklarin hemen toplanmalarinin istenmesi de ¢ocuklari oyun siirecinden birden koparan bir unsur
olacaktir. Bu asamada rehber roliinde yer alan bir 6gretmenin (07) oyunun bitmesi i¢in kalan siireyi (5 dakika sonra seklinde)
haberdar etmesi ise bu noktada katki saglayic1 olabilmektedir. Miidahaleci rolii benimseyen 6gretmenlerden birinin (01) de
oyun siiresi sona erdiginde en ¢ok materyali toplayani glinliin kazanani ilan edecegini aciklamasi, daha ¢ok davranisgi
yaklasimin savundugu bir yaklasimla 6diil verme egiliminde oldugunun da ifadesidir. Okul 6ncesi déonem cocuklarinin
temizlik, toplanma ve diizen vb. ile ilgili becerilerinin gelistirilmesi noktasinda oyuncaklari/materyalleri toplamasina ve
yerlerine kaldirmasina yonelik stirecler icerisinde yer almasi gerekli olmakla birlikte, oyun zamanlarinin sonlandirilmasinin
da cocugun oyun siirecindeki kazanimlarini yarida birakmayacak sekilde 6zenle neticelendirilmesi gerekmektedir. Ozyiirek ve
Aydogan'in (2011) Tirkiye 6rneginde bir ilde ytriittigii calismada, serbest zaman etkinliklerinde en ¢ok oyun etkinliklerine
yer verildigi, okuma yazmaya hazirlik ve dil etkinlikleri gibi siireclerin daha az desteklendigi belirlenmistir. Tiirkiye 6rneginde
Dikmen (2002) tarafindan yapilan bir calismada 6gretmenlerin serbest zaman etkinliklerinde 6gretim stratejileri, yontem-
teknikleri ve pekistire¢ kullanma diizeyleri bakimindan ¢ok yiliksek seviyede olmadigi ortaya konmustur. Bu durumlar
degerlendirildiginde; Ogretmenlerin oyun zamanlarini giinin bir pargast olacak sekilde degerlendirmeye yonelik
yetkinliklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir.

Oyun zamanlarinin sonlandirilmasina iliskin Amerika 6rnegindeki ¢alisma sonuglari ele alindiginda ise Tiirkiye érnegindeki
sonuclardan birtakim farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Tlrkiye 6rnegindeki gruplarda hi¢ rastlanmamis bir durum olarak,
oyun zamanlarinin bir grup 6gretmenin isbirlikei roli esliginde sonlandirildigl goriilmiistiir. Burada dramatik bir kurgu
yaratarak mizik esliginde 6gretmenin kullandig1 direksiyonla birlikte toplanilmasi farkh bir strateji 6rnegi olmustur. Yine
merkezdeki oyuncaklar1 ¢ocuklarla birlikte toplama seklinde davranislar: sergileyen 6gretmenlerin de oldugu gozlenmistir.
Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin arasinda gézlenen bu durum rol paylasimi yapma, sorumluluklarini yerine getirme ve
diizenin saglanmasinda gorev alma gibi becerilerin isletilmesi noktasinda 6gretmenin de siirece dahil oldugunun gostergesi
niteligindedir. Buna goére; oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin Tirkiye 6rnegindeki
o0gretmenlerden daha c¢ok rehber ve isbirlik¢i bir rolde olduklar1 gorilmiistiir. Buna karsin, Amerika ornegindeki
Ogretmenlerin (toplamda f=12 ile %66.67) oyunun sonlandirilmasinda oyunun baslatilmasinda ve siirdiiriilmesinde olmadig:
kadar miidahaleci bir rol igerisinde yer aldiklar1 saptanmistir. Bu durum Tiirkiye ornegindeki c¢alisma grubu ile
karsilastirildiginda daha az bir oranda kaldigi goriiliirken, Tirkiye ornegindeki 6gretmenlerinin tamamina yakininin
(toplamda =21 ile %95.45) bu asamada miidahaleci role sahip olmasi ayrica dikkat ¢ekici olmustur. Bu kapsamdaki 6rneklere
bakildiginda; Tiirkiye 6rnegindekine kismen benzer bir uygulama olarak siire hatirlatmasinin (bir grupta 5 dakika ve diger bir
grupta 10 dakika 6ncesinde) kum saatinin ters ¢evrilmesiyle yapildigi ve bunlardan farkli olarak lirik bir miizik agilmasi, okul
zilinin/el zilinin ¢alinmasi, ¢an ziline (ii¢ defa) basilmasi, oyun siiresince ¢alan miizigin kapatilmasi seklinde birtakim farkh
uygulamalarin oldugu da ortaya konmustur. Calisma kapsaminda farkli 6gretmen davranislarina ve ¢ocuk katilim
stratejilerine ulagilmis olmasi, ¢alismanin Tirkiye ve Amerika 6rneginde karsilastirmali bir ¢alisma olmasi ile birlikte farkl
mekanizmalara iliskin durumlar1 da yansitiyor olmasindan kaynaklanmis olabilir. Kogyigit ve Basara Baydilek’in (2015)
¢ocuklarin goéziinden bir seyin oyun olarak degerlendirilebilmesi icin oyuncak, eglence, hareket ve tercih hakk: icermesi
gerektigini saptamasi da ¢ocukla ilgili olan biitiin siireclerin bu ¢ercevede gozden gegirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

4.5. Oyun Zamanlarinda Gocuk Katilmina iliskin Sonugclar ve Tartisma

Calismada giine baslangigta yer alan oyun zamanlarinin baslatilmasinda, siirdiriilmesinde ve sonlandirilmasinda
6gretmenlerin sergiledikleri rollerin ¢ocuk katilimi modeli baglamindaki karsiligi degerlendirildiginde; Tiirkiye ve Amerika
ornegindeki bulgularda farkhiliklarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, oyun zamanlarinin baslatilmasinda Roger
Hart'in ¢ocuk katiim basamaklarina gore Tiirkiye ornegindeki o6gretmenlerin ikinci-dérdiincii basamakta ve Amerika
ornegindeki 6gretmenlerin besinci-sekizinci basamakta bir katilimi destekleyici yapida davrandigi yoniindedir. Oyun
zamanlarinin baslatilmasinda Tirkiye 6rnegindeki 6gretmenlerin yarisinin (f=11 ile %50) bilgilendirerek goérevlendirme
tirtinde ¢ocuk katilimin destekledikleri belirlenmistir. Bu kapsamda ¢ocuklara istedikleri merkeze gecebileceklerini
soyledikleri ve ayrica oyun oynamanin kurallarini hatirlatarak istedikleri oyunu oynayabileceklerini agikladiklari goriiliirken,
cocuklarin goniilli katilimlarini da desteklenmeye c¢alistiklar1 dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte, 6gretmenin biiytk bir
kisminin (f=7 ile %31.81) davranislarinin da ¢ocuklarin bir dekor olarak katilim gostermesini destekler bir sekilde oldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin bir diger kisminin (f=4 ile %18.18) ise oyun zamanlarinin baslatilmasinda ¢ocuklar1 bir maskot
gibi gorerek, onlarin fikirlerini almadigi ve kendi fikirlerine goére cocuklar1 ydnlendirdigi goriilmiistiir. Bu cercevede
6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel tercihlerini veya ilgi alanlarimi dikkate almaksizin dogrudan siiftaki belirli merkezlere
gecmelerini sdyledigi veya secim hakki vermeksizin kendisinin olusturdugu masa etkinliklerine c¢ocuklarin katihim
gostermesini bekledigi gozlenmistir. Bu durumlarin miidahaleci 6gretmen roliinii ortaya koyarken, gdstermelik katilim
(katilim yok) diizeyindeki bir cocuk katilimini da tesvik ettigi sdylenebilir. Oysa ¢ocuk katilimi sadece ¢ocugun bir etkinligin
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icerisinde yer almasi degil, ayn1 zamanda etkinlige iligskin fikirlerinin alinmasi, ¢ocuklarin gériisleri dogrultusunda rol ve
sorumluluklarin belirlenmesi ve ¢ocuklardan gelen fikirlerin uygulamaya gecirilebilmesi i¢in isbirligi yapilmasi gibi siirecleri
de icermektedir (Lansdown, 2005). Oyun alanlar olarak sadece kapali alanlarin veya sadece sinifin kullaniliyor olmasi da
Hart'in katihm basamaklarina gore farkliliklarin yasanmasinin bir nedeni olarak degerlendirilebilir. Birtakim o6zgiirliik
tanimaksizin veya bir sekilde se¢im yapma firsati vermeksizin ¢ocuklarin Kkatilim haklarini desteklemek miimkiin
olmamaktadir.

Oyun zamanlarinin baslatilmasindaki 6gretmen davranislarinin ¢ocuk katiim baglamindaki yeri Amerika 6rnegine gore
incelendiginde; 6gretmenlerin en fazla (f=7 ile %38.89) cocuklarin baslattig1 ve yonettigi projelere, akabinde (f=5 ile %27.78)
de yetiskinlerin baslattig1 ve kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projelere yer verdigi goriilmiistiir. Bu kapsamda ¢ocuklarin
istedigi sekilde acik havada sectikleri etkinlikleri yiiriitmek iizere bahgeye ¢ikarken 6gretmenin rehber oldugu ve agik havada
¢ocuklarin oyun ekipmanlarini/arag-gereglerini kullanmay1 veya resim yapma, bisiklet stirme gibi bahgede mevcut olan
aktiviteleri yerine getirmeyi sectigi belirlenmistir. Buradaki 6gretmenlerin ¢ocuklar ihtiya¢ duyduklarinda destek olabilecek
ancak kararlarina da miidahale etmeyecek sekilde aralarinda dolastigi gozlenmistir. Cocuklarin sinif ortami yaninda agik
havada yer almalar1 hem okul bahgesi gibi sevdikleri alanlarda olmalarini saglamis hem de farkli 6grenme deneyimleri elde
etmeleri i¢in bir firsat yaratmis olacaktir. Arabaci ve Citak’'in (2017) da tespit ettigi gibi acik hava oyun alanlarinin ¢ocuklarin
sevdigi oyun mekanlari oldugu gerceginden hareketle; ¢ocuklarin bu alanlarda bulunmalarini saglayan stireglere yer verilmis
olmasi1 ayni zamanda onlarin katilim haklarinin korunmasi noktasinda katki saglayici olabilecektir. Buna ek olarak, bir kisim
Ogretmenin (f=4 ile %22.22) de kendilerinin tasarladig1 beden jimnastigi/dans/yoga yapma seklindeki etkinlikleri yuiruttiigi
ancak bu etkinlikleri cocuklarin gortsleri esliginde devam ettirdigi gorilmiistiir. Dolayisiyla, ¢ocuklar kendilerinin
gorislerinin alinacag bilincinde olmasiyla birlikte, karar alma siirecinin etkin birer katiimcisi olmaktadir. Bunlarin yaninda
iki 6gretmenin kendisinin de ¢ocuklarin olmak istedigi merkezi orada olmasi gereken Kkisi sayisina gore ¢ocuklarla birlikte
kontrol etmesi seklinde bir davranisla, cocuklarin dnciiliik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlarin s6z konusu oldugu tist
diizeyde bir katilim tiiriinii 6ne ¢ikardigl saptanmistir. Laevers'in (1993) katilim gosteren bir bireyin mevcut potansiyelini
gerceklestirmesinin miimkiin olabilecegine iliskin goriisii de icerisinde boylesi bilesenlerin oldugu 6grenme siireclerinin
gerekliligini ortaya koyan bir durumdur.

Oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde Tirkiye'deki 6gretmenlerin davranislar1 esliginde c¢ogunlukla (f=12 ile %81.82)
maskotluk (gostermelik katilim) tiirinde ve sonrasinda esit oranda (f=3 ile %13.64) bilgilendirerek gorevlendirme ile
danisilarak bilgilendirme tiirtinde katilimi ortaya koydugu goriilmiistiir. Gostermelik katilimi tesvik eden 6gretmenlerin
davranislari genel olarak degerlendirildiginde; bu kapsamdaki 6gretmenlerin oyun siirecinde bir sonraki etkinligi hazirladigy,
cep telefonundan etkinlik arastirdifi veya c¢ocuklar bir sorun yasadiginda dogrudan yapacaklar1 adimlar acgikladigi
gorilirken, ¢ocuklarin etkinligin secimi veya isleyisi noktasinda bir fikir ileri siirmedigi ve 6gretmenin sdziinii yerine
getirmek iizere yonlendirildigi merkeze gectigi tespit edilmistir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin katilimi sistemli bir sekilde tesvik
edilmemekte ve ¢ocuklar icerisinde yer aldiklar: etkinliklere bilingli olarak katilmamaktadir. Boylesi bir yaklasim girisimde
bulunmak icin baskasindan onay bekleyen veya baskalarinin fikirleri karsisinda kendi goriisiinti dile getiremeyen bireylerin
yetismesinde tehlike iceren bir durumdur. Alderson’a (2004) gore, ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda dahi ¢ocuklar devam
etmedigi zamanlarda ¢alismaya ara verilmesi veya istemedigi sorularin onlara sorulmamasi ile ¢cocuk katilim haklarina saygil
uygulamalarin yerine getirilmesi saglanmaktadir. Béylesi bir durum ¢alismanin kalitesi icin gerekli olurken, ¢ocuk katilimini
da 6ne cikaran bir durum olmaktadir. Bu nedenle, ¢cocuklarin eglenme ve 6grenmeleri icin iyi bir firsat olan oyun zamanlarinin
6gretmenlerin tercihleri ekseninde gecirilmesi yerine, ¢ocuklarin gériislerinin alindigl, sorulara yanitlarinin dinlendigi ve
aldig1 kararlar1 uygulamalari i¢in firsatlarin verildigi bir zaman dilimi olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durumlar
Amerika o6rnegindeki siirecler acisindan degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlukla ¢ocuklarin baslattigl ve yonettigi
projelerle (f=9 ile %50) ve akabinde ¢ocuklarin 6nciiliik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlarin oldugu stireglerle (f=7 ile
%38.89) cocuk katilimini destekledigi goriilmiistiir. Akabinde bir 68retmenin danigilarak bilgilendirme ve bir 6gretmenin de
yetiskinlerin baslattigi ve kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projeler ile katilimi tesvik ettigi ortaya konmustur. Bu
cercevede Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin oyun zamanlarini daha ¢ok giinliik 6grenme siirecinin bir parcasi seklinde ele
aldiklar1 distinilmektedir. Bu baglamdaki uygulamalarin giiniimiiz egitim anlayisimi temsil eden yapilandirmaci yaklasimin
“6grenmeyi O0greten” bireylerin yetistirilmesi gerektigine iliskin gorislerini destekleyen durumlar oldugu soylenebilir. Bu
durumlar, Holmes'in (2005) okul éncesi donem ¢ocuklarinin kendi yasamlar1 hakkinda uzman oldugunu ve kendi seslerinin
duyurulmasi i¢in sosyal yasam igerisine dahil edilmesi gerektigini vurgulayan gortisii ile benzer nitelikte uygulamalar olarak
degerlendirilebilir. Lansdown (2010) katilim siirecinin bir gruba ait olma, karar verme ve uygulamaya ge¢cme seklinde ortaya
konan giinliik yasam becerilerinin kullanimi ile iliskili oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda iilkelerin egitim uygulamalari
icerisinde katilmin yer alma sekli, egitim politikalar1 ve okullarin sosyolojik yapis1 hakkinda fikir vermektedir (Kanyal ve
Cooper, 2012). Cocuklarin katilim siireglerinin desteklenmesi katilim gosterebilecekleri egitim siire¢lerinin yaratilmasi ile
birlikte, katilim siireglerini engelleyen faktorlerin de ortamdan kaldirilmasin icermektedir (Venninen, Leinonen, Lipponen ve
Ojala, 2014). Amerika Ornegindeki Ogretmenlerin oyun zamanlarinin strdiiriilmesinde c¢ocuklarla bir arada olmasi,
giderilmesi gereken sorunlarin gériilmesi ve etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasi noktasinda katki saglayicidir. Calisma
sonucunda oyun zamanlarinin siirdiiriilmesinde Roger Hart'in ¢ocuk katilim basamaklarina gore, Tirkiye o6rnegindeki
O0gretmenlerin ii¢iincii-besinci basamakta ve Amerika 6érnegindeki 6gretmenlerin besinci-sekizinci basamakta bir katilimi 6ne
cikardiginin tespit edilmis olmasi, bu dogrultuda yapilacak iyilestirmeler i¢in dikkate alinmasi gereken durumlari ortaya
koymaktadir.
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Oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Tirkiye 6rnegindeki 6gretmenlerin davranislarinin ¢ogunlugunun (f=15 ile %68.18)
maskotluk (gostermelik katilim) ve akabinde bir kisminin (f=7 ile 31.82) bilgilendirerek gorevlendirme seklinde bir ¢cocuk
katilimini sagladig belirlenmistir. Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin davranislari ele alindiginda; ¢ogunlukla bilgilendirer ek
gorevlendirme (f=8 ile %44.44), akabinde gostermelik katilim ve sonrasinda yetiskinlerin baslattigi-kararlarin ¢ocuklarla
birlikte alindigr projeler seklinde katilim tiirlerini destekledigi gorilmistir. Bu sonuglar, oyun zamanlarinin
sonlandirilmasinda ¢ocuk katilimini saglama diizeylerinin Amerika oOrnegindeki Ogretmenlerin Tiirkiye oOrnegindeki
O6gretmenlerden kismen daha iyi durumda oldugunun, buna karsin daha st diizeyde (yedinci-sekizinci basamakta) bir
katilmi da o©ne ¢ikaramadiginin ifadesi niteligindedir. Amerika o6rnegindeki Ogretmenlerin oyun zamanlarinin
sonlandirilmasindaki davranislarinin oyun zamanlarinin baslatilmasina ve siirdiiriilmesine goére ¢ocuk katilimini daha az
destekleyici bir yapida oldugu dikkat ¢ekmistir. Bu durum, oyun zamanlarinin sonlandirilmasinin oyun icin ayrilmis olan
slrenin sona erisini ve 6grenme siirecinde yer alan etkinliklerin baslangicini igeriyor olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bu
cercevede 6gretmenlerin giin icerisinde yiirttecekleri etkinlikleri baslatmak tizere ¢ocuklarin ne yapacagina karar verme ve
buna uygun olarak ¢ocuklarin davranislarini yonlendirme egilimi daha fazla olmus olabilir. Ebeveynlerin ¢ocuk katilimim
saglama durumlarinin tespitine yonelik olarak yiiriitilen bir ¢calismada (Avci ve Akar Genger, 2017), farkli ortam ve sartlar ile
farkli alanlarda (bos zamani degerlendirme, oyun, evde yasam ve temel ihtiyaclar) ebeveynlerin gosterdigi katiiim
derecelerinin degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Hong Kong ve Avustralyali aileler tizerinde Wong ve Fleer’in (2013) yaptig1
bir calismada, ailelerin ¢ocuklarini oyundan ziyade organize olmus etkinliklere yonlendirmede daha istekli oldugunun
belirlenmesi de ¢ocugun kendisine sosyal yasamda verilen firsatlar 6l¢lisiinde yol alabileceginin bir gostergesi niteligindedir.
Bu kapsamda 6gretmenlerin sahip olduklar egitsel degerlerin ekseninde egitim uygulamalarinda farkliliklara rastlanmis
olmasi olasidir. Cocugun yonlendirilmeye muhtag bir varlik veya yasam icerisinde kendisine yiiklenen rolleri yerine getirmesi
gereken bir aktér oldugu yoniinde anlayislarla siirdiiriilen cabalarin destekleyici ve katilimci olmasi da miimkiin degildir.
Yapilan bu c¢alismada oyun zamanlarinin sonlandirilmasinda Roger Hart'in ¢ocuk katilim basamaklarina gore, Tiirkiye
ornegindeki 6gretmenlerin ii¢lincii-dérdiincii basamakta ve Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin iigiincii-altinc1 basamakta bir
katilim1 destekledigine yonelik sonuglara ulasilmis olmasi da 6gretmen davranislarinin ve ¢ocuk katiliminin biitiincil bir
sekilde ele alinmasinin gerekliligini vurgular niteliktedir.

Calismadan elde edilen sonuglar, okul oncesi egitimde 6nemli bir yere sahip olan oyun zamanlarinin nitelikli hale
getirilmesinde bir standardin yakalanmasinin gerekli oldugunu ve bolgeden bolgeye/ililkeden iilkeye niteligi tartisilabilir
uygulamalar yerine her kosul ve sartta zenginlestirilmis siireclere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda,
6gretmenlerin oyun zamanlarinda etkili 6gretmen rollerini sergilemeye ve ¢ocuk katilimini saglamaya yonelik stireglerinin
daha nitelikli hale getirilmesi 6nemli bir adim olacaktir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligl, Sosyal Hizmetler Mudirliigi ve
Sivil Toplum Kuruluslar1 gibi ¢ocuklarla ilgili paydaslarda yer alan kurum ve kuruluslarin etkili 6gretmen rollerinin
saglanmasi ve cocuk katilimina saygili uygulamalarin yiriitiilmesi noktasinda rehber olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
cercevede okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara yonelik uygulamalarda etkili 6gretmen rollerini nasil sergileyebilecekleri ve
cocuk katiliminmi nasil saglayabilecekleri konusunda bilgi ve deneyim sahibi olmasi sarttir. Gliniimiiz egitim anlayisinin
savundugu bir yaklasim olan ¢agdas egitim yaklasimlari dogrultusunda egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi
konusunda gereken hassasiyetin gosterilmesi son derece gerekli bir durumdur. Bu dogrultuda yetisecek ¢ocuklarin ancak
yasamin ilerleyen déonemlerinde sorgulayan, arastiran, yeniliklere agik, iiretken ve 6z-disiplinli bireyler olarak var olabilmesi
miimkin olacaktir. Bu gibi calisma sonuglarinin egitimciler ve yoneticiler tarafindan gézden gecirilmesi saglanarak, farkh
strateji, yontem ve tekniklere iliskin 6rnek uygulamalarin ulasilabilir kilinmasi 6nerilmektedir. Cocuk katilim haklari
baglaminda toplumsal farkindaligin desteklenmesi amacina yo6nelik olarak da yazili ve basili medya araglarinin konuya
egilmesi ve evden okula-okuldan topluma duyarliligin artirilmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede her il biinyesinde ilgili
bakanliklar ve iiniversiteler blinyesinde konu ile ilgili alan uzmanlar tarafindan workshop, atdlye ¢alismasi, panel gibi halka
acik etkinliklerin diizenlenmesi ile toplumda yer alan her kesimden bireyin teoriden uygulamaya bilgi ve bilin¢ sahibi olmasi
onerilmektedir. Bu calisma oyun zamanlari ¢ercevesinde ele alinan degiskenleri Tiirkiye ile Amerika 6rneginde karsilastiran
bir calismadir. ileride yiiriitiilecek olan calismalarda, oyun zamanlari okul tiirii, 6gretmenin yasi, 6grenim diizeyi ve mesleki
deneyimi gibi 68retmene iliskin siireclerle birlikte degerlendirilebilir ve bu ¢ercevede 6ne ¢ikan 6gretmen rollerinin farkl
etkinlik tiirleri (oyun, drama, hikaye, miizik, sanat, a¢ik hava gibi) icerisindeki konumu da ayrica incelenebilir. Yapilacak bir
boylamsal ¢alisma ile ¢ocuk katilim haklarina saygili uygulamalarla yetisen ¢ocuklarin ilerleyen dénemlerde sahip olduklari
ozguven, girisimcilik, sorun ¢6zme, liderlik gibi birtakim 6zellikleri de arastirilabilir. Bu ¢alisma, okul éncesi dénemde giine
baslangicta yer alan oyun zamanlarina iliskin her bir kurum i¢in arastirmacinin bir giin icerisinde yaptig1 gozlemlere
dayanmaktadir. Bagka calismalarda farkli zamanlarda ve ¢oklu kaynaklarla yapilan gozlem ve goriisme gibi tekniklerin bir
arada kullanildig: siireglere yer verilerek, farkli bilgi ve bulgularin elde edilmesi saglanabilir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

The importance given to play is increasing day by day and it is more widely agreed that play times are required for the
preschool education. Teacher behaviors are one of the factors that shape the effect of the process of play, giving an opinion on
revealing teacher roles and determining the level of actual participation of the child. While playtimes are the processes that
are required to be conducted with due importance in respect of the processes of initiating, maintaining, and ending; it is
possible to reach different strategies, methods, techniques, and practices through detecting the processes in different
countries in this framework.

The purpose of the present study is to evaluate the behaviors displayed by preschool teachers during the playtimes carried
out at the beginning of the day in preschool education in the context of teacher roles and child participation model (in the
samples of Turkey and the United States). In line with this general purpose, how long the playtimes were conducted in Turkey
and in the USA at the beginning of the day in preschool education, and what the highlighted teacher roles in teacher behaviors
and child participation models are in this process were revealed. The study is based on the case study design which is one of
the qualitative research methods. The study group consists of two separate groups, one representing the data in the United
States sample and the other representing the Turkey sample. The first study group consisted of 18 different preschool
education institutions and one teacher working at these institutions in a city from the mid-south region of the United States,
which were reached by means of convenience sampling and were chosen with random sampling method. The second study
group consisted of 22 different preschool education institutions and one teacher working at these institutions in the province
of a city center, located in the Black Sea Region of Turkey, which were reached by means of convenience sampling and were
chosen with random sampling method. The study data was collected by the researcher by means of unstructured observations
during the initiation-maintaining-ending of the playtimes at the beginning of the day over the study group. Content analysis
was used to analyze the data obtained in this context.

As a result of the study, it was found that the playtimes at the beginning of the day in preschool education are conducted
mainly as 60 to 65 minutes in Turkey, while they are conducted mainly as 30 to 35 minutes in the group included in the United
States sample. It was seen in the results related to the initiation of the playtimes at the beginning of the day in preschool
education that the teachers in the Turkey group were mostly in the role of a guide, mainly displaying behaviors such as telling
children that they can go to any center they would like to and they can play anything they want, explaining the rules of the
plays, while they were in a non-interactive role, letting the children choose what to do in classroom, without establishing any
communication with them. Also, it was seen that the teachers highlighted the role of an intervening teacher, leading the
children directly to certain centers (such as block and drama) or distributing them worksheets/play dough after telling them
to take seat at the tables. According to the results related to the study group in the United States sample, it was detected that
during the playtimes at the beginning of the day, the teachers adopted the role of a guide such as going out to garden together
with the children for outdoor activities, determining the play center basing on the number of the players needed to be present
at the center, making preliminary tests in pool and sand pit (using door-opening questions), and talking about the toys
brought from home. Moreover, it was also seen that the teachers were in a cooperative role in initiating the playtimes as
practicing physical gymnastics/dance/yoga together with the children and ensuring the children to reach at the centers they
desired. Evaluating the results related to maintaining the playtimes at the beginning of the day in the study, it was determined
that some of the preschool teachers in the Turkey group were occupied with preparing the next activity in the process of
maintaining the play activities and took a non-interactive role searching activities through mobile phone. These indicate that
the preschool teachers came to the classroom without preparing activities or materials. It was seen that most of the playtimes
in the classrooms researched in the Turkey sample were maintained away from the guidance of teachers, children spending
their time freely (alone or together with friends) in the centers the children chose. It was determined in the results related to
the United States sample that the teachers displayed behaviors that highlighted mostly the role of a guide and then a
cooperative role while maintaining the playtimes. In this scope, it was seen that the teacher mostly took part in the process by
observing and walking around the children to give them ideas while they were using play equipment/materials/sand pit-pool
outdoors or playing at the centers in the classroom. At the same time it was observed that the teacher also participated in the
process by means of joining in the plays of the play groups in different centers by turns and setting plays together with the
children. It was detected that while ending the playtimes at the beginning of the day in the study, the teachers in the Turkey
sample mostly displayed the behaviors of accompanying an intervening role such as informing the children about the fact that
the playtime ended/they had to gather or ensuring them to gather by means of songs. At this stage, it can be contributive at
this point when a teacher who is in the role of a guide informs about the time remaining for the play to end. It was seen in the
study results of the United States sample that the playtimes were ended with the cooperative roles of a group of teachers,
which was never seen in the groups of Turkey sample. At this point, it was an example of a different strategy to gather all
together with a steering wheel used by the teacher accompanied by a music, creating a dramatic set. Also, it was observed that
there were teachers who displayed behaviors of picking up the toys in the centers together with the children. Accordingly, it
was seen that the teachers in the United States sample played the guide and cooperative role more than the teachers in the
Turkey sample. In the meantime, it was detected that the teachers in the United States sample were in a more intervening role
with respect to initiating, maintaining, and ending the plays. Considering the samples in this scope; it was revealed that time
reminder was made by turning the sandglass upside down, as a practice partially similar to the one in the Turkey sample, and
different from this, there were different practices such as playing a lyric music, playing the school bell/hand bell, ringing the
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gong, ending the music which played during the play. It is also remarkable that nearly all of the teachers in the Turkey sample
played an intervening role in such processes.

It was seen that there were several different results in the samples of Turkey and the United States, evaluating the equality of
the behaviors displayed by the teachers while initiating, maintaining, and ending the playtimes at the beginning of the day in
the study, in the context of the child participation model. It was determined that half of the teachers in Turkey sample
supported child participation in the assigned but informed type while initiating the playtimes. Nevertheless, it was also
detected that the behaviors of the majority of the teachers was supportive for the children to participate as decoration.
Besides, it was seen that the other part of the teachers regarded the children as mascots while initiating the playtimes, did not
ask their opinions, and directed the children based on their own opinions. When the results of the United States sample were
analyzed, it was seen that the teachers mostly practiced the child-initiated and directed projects, followed by the projects
initiated by the adults, in which decisions were taken together with the children (adult-initiated, shared decisions with
children). It was also seen that some of the teachers conducted activities such as body gymnastics/dance/yoga designed by
themselves, however continued such activities accompanied by the opinions of the children. Besides, it was seen that two of
the teachers checked the center in which the children wanted to be, together with the children in terms of the number of
players that had to be there. It was detected in this framework that the children led the process, and there was a high level
participation which included decisions taken jointly with the adults. It was concluded that, according to the ladder of child
participation by Roger Hart, the teachers in the Turkey sample had supportive behaviors for participation in the second-
fourth ladder, while the teachers in the United States sample had supportive behaviors for participation in the fifth-eighth
ladder, for the initiation of the playtimes.

It was seen that the participation types of mascot (tokenism participation) and then the types of assigned but informed and
consulted and informed were revealed for the children, accompanied by the behaviors of the teachers in Turkey for
maintaining the playtimes. When these situations are evaluated in terms of the processes in the United States sample, it was
seen that the teachers mostly supported child participation with the child-initiated and directed projects, and then with the
processes directed by the children, in which decisions were taken jointly with the adults (child-initiated, shared decisions with
adults). Furthermore, it was revealed that participation was promoted by one of the teachers by means of consulted and
informed projects and by one of the teachers by means of the projects initiated by the adults, in which decisions were taken
together with the children (adult-initiated, shared decisions with children). In this framework, it is thought that the teachers
in the United States sample addressed the playtimes rather as a part of the daily learning process. According to the ladder of
child participation by Roger Hart, it is revealed that the teachers in the Turkey sample displayed behaviors highlighting a
participation in the third-fifth ladder, while the teachers in the United States sample displayed behaviors highlighting a
participation in fifth-eighth ladder, for maintaining playtimes. Besides, it was determined that the majority of the behaviors of
the teachers in the Turkey sample ensured a child participation as mascot (tokenism) participation and then some of the
teachers adopted the assigned but informed practice, for the ending of the playtimes. Addressing the behaviors of the teachers
in the United States sample, it was seen that the types of participation were supported mostly by the assigned but informed
practice, and then tokenism, and lastly by the projects initiated by the adults, in which the decisions were taken jointly with
the children (adult-initiated, shared decisions with children). It was concluded that, according to the ladder of child
participation by Roger Hart, the teachers in the Turkey sample supported a participation in the third-fourth ladder, while the
teachers in the United States sample supported a participation in the third-sixth ladder, for the ending of the playtimes, which
emphasizes that teacher behaviors and child participation should be addressed in a holistic manner.

These results emphasize that it is necessary to achieve a standard to make play times, which have an important place in
preschool education, qualified, and there is a need for qualified and enriched processes instead of the practices the
qualifications of which are arguable from region to region or from country to country. In this line, it is recommended to
increase the knowledge and experiences of the educators and principals about the model practices regarding the different
strategies, methods, and techniques, ensuring them to review the results of the studies like this on play times. The data of this
study is limited to one-day observations performed for each institution and it is possible to obtain versatile information on
play times by means of observations and interviews performed in different times and with multiple resources in other studies.
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