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Abstract:

Students at school environment come across words that embedded in texts which
are produced appropriately for their own age, but they do not know their meanings,
grammatical categories, uses etc. This is the target vocabulary that they need to
learn. Secondary school dictionaries to be used in Turkish education should be
prepared in such a way as to reflect this target vocabulary and to support vocabulary
learning at school environment.
In this study, it was researched whether the secondary school dictionaries existing in
the market took into consideration the felt needs of students in terms of vocabulary
in Turkish education. For this purpose, the vocabulary of the Turkish text and
workbook prepared by MEB Publications in the academic year of 2015-2016 was
listed and the compatibility with the vocabulary of the secondary school vocabulary
was checked with respect to the accepted paradigm items starting with the letters A,
B C.
As a result of the research, it was seen that the dictionaries prepared for the secondary
school students did not take the target vocabulary of the students as a basis and
offered different word lists from each other. It is necessary to rearrange these works
which have different vocabulary and not based on target vocabulary in line with the
usability principle, to prepare separate dictionaries for each class level and to use
these works after they are checked by an authorized board.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Dictionaries have two main purposes: scope and accessibility. Scope refers to a broad and up-to-date choice
of vocabulary, accessibility means that the users find ready what they want to know and that this information
is accessible from the simplest way (Jackson, 2002: 76). In a dictionary prepared for secondary school students
in order to provide scope and accessibility, it is necessary to know the needs of the students and to prepare
them according to these needs. This is also limiting of the dictionary author's work's vocabulary and
dictionary entries to the extent of the needs of the students. The dictionary needs of students in terms of
vocabulary are the words in their text and workbooks. Dictionary authors should take these words into
consideration and make them entry in their works. That is, the restriction work should not be regarded as
abbreviation or narrowing of the general dictionary which is very comprehensive. On the contrary, it is the
harmonization of the dictionaries with the learning in the school, and therefore with the learning outcome
and books. Therefore, a separate dictionary for each class should be designed. Because the vocabulary of
each class is different, and the lexical inputs that meet the situations in the list of learning outcomes are
different. There are no customized dictionaries according to class level in Turkey. But there are dictionary
names which indicate the level of education such as primary school, secondary school, high school, university.

Purpose

This research was conducted to check whether the school dictionaries prepared for secondary school
students the level of education specified, naturally the need of secondary school students, with regard to
vocabulary was prepared. However, not only to be contended with the control but also various suggestions
have been offered to improve the usability of the related works and to support the features of the language
education.

Method

This research is a study of a document analysis. Document analysis is a way of collecting data by examining
existing documents. This is a form of qualitative research in which documents are interpreted by the
researcher to get an idea around or to be reinterpreted. In a systematic evaluation records in different
formats such as advertisements, agendas, participation records, meeting minutes, books, brochures, diaries,
magazines, activity programs (such as printed drafts), letters, notifications, maps, charts, newspapers,
application forms, abstracts, radio and television program scenarios (Bowen, 2009) can be used. In this
research, studies (notificaton,article,book) on "lexicology", "dictionary types" and "dictionary-user relation"
were taken into consideration and first the function of the dictionaries, school dictionaries and the dictionary
need of secondary school students were described, then t has been looked at whether the user group that
the secondary school dictionaries addressed meets their needs in terms of vocabulary. For this, the
vocabulary of the Turkish Course and Turkish Course Workbooks which are used for mother language
education of 5th, 6th, 7th and 8th grade students in 2015-2016 prepared by MEB Publications is listed
alphabetically the words starting with letters A, B, C in this list as an accepted paradigm (900 words) were
checked if they were included in the secondary school dictionaries. This control is based on 3 books
determined by random selection from 26 Turkish school dictionaries obtained from the market. These are
Ortaokul Tiirkce Sozligi (Secondary School Turkish Dictionary) of Arkadas Publications, Tiirkce So6zliik
(Turkish Dictionary) of B-T Publications and Tiirk¢e S6zliik (Turkish Dictionary) of EMA Book Publications.

Findings

The main purpose of the school dictionaries is to support students' learning at school and to help them
"solve problems related to school work" (Tarp and Gouws, 2012: 334). Therefore, the function, structure and
contents must be distinctive. They must be prepared in accordance with the level of the students they are
addressing, from the vocabulary presence to recognition, from the example sentence to picture. Otherwise,
students will not be able to get the results they want and the main function of the dictionary will be lost. The
way to prevent this unwanted situation, the dictionaries is appropriate for the needs of the users, if we
consider this study the books used in the main language education of the secondary school students and
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the list of the learning outcomes published by the Ministry of Education. The target vocabulary of the
students (words starting with A, B and C) is 900 words in the Turkish Course and Turkish Course Workbooks
which are used in 5th, 6th, 7th and 8th grade students for mother tongue training in 2015-2016 prepared by
MEB Publications (This does not include words that should not be included in the main part of the dictionary,
such as special place names). The findings of this 900 words if they done entries are as follows:

Ortaokul Ttirkce S6zliigi of Arkadas Publications: In this dictionary there are 665 heads of 900 entries which
are in sections A, B and C. In this case, it is 73.88% chance that students will find what they are looking for in
the Turkish Dictionary of Secondary School.

Tiirk¢e Sozliik of B-T Publications: In this dictionary 900 words, which should be in sections A, B and C, only
443 are existing as an entry. In this case, it is 49.22% probability that students will find what they are looking
for in the Turkish Dictionary of B-T Publications.

Tiirkce S6zliik of EMA Book Publications: In this dictionary, only 464 entries were listed from 900 words
beginning with the letters A, B and C of the secondary school level which students used in their mother
tongue education. In this case, it is 51.77% chance that the students will find what they are looking for in the
Turkish Dictionary of EMA Book Publications.

These results show that the secondary school dictionaries are far from satisfying the expectations of students
in terms of vocabulary. In addition, the use of related dictionaries and for students the information they
contain are very difficult to reach. Because these works contain many words that are not covered by the
target vocabulary of students. The findings of the words that are in the dictionary but not found in the Turkish
Course and Turkish Course Workbooks are as follows:

Ortaokul Tiirkce S6zligi of Arkadas Publications: In this dictionary, 1702 words that students do not
encounter in the books are given as an entry.

Tiirkce Sozliik of B-T Publications: In this dictionary, 630 words which are not found in the target word lists
of the students are given as an entry.

Tiirkce Sozliik of EMA Book Publications: 564 words which should not be in this dictionary are listed as an
entry.

Result

As shown in the findings part, secondary school dictionaries often do not mention the words secondary
school students are looking for. At the same time they contain many words they have not looked for. This
suggests that any dictionary used in the school environment or having expressions such as primary school
or secondary school should not be considered as school dictionary. School dictionaries, such as checking the
textbooks for a good mother tongue education, must also be examined in a commission established by the
Ministry of National Education, to check whether these works are compatible with the learning outcomes
and textbooks during the examination and it is necessary to provide them with appropriate solutions at the
level indicated on them. Because the secondary school dictionaries do not contain the words that the
students need and contain they do not need is seriously reducing the usability of these dictionaries in
education and training, and naturally, the productivity of mother tongue education.
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Ortaokul Sozliiklerinin Tiirkce Egitimindeki Hedef S6z Varligi Acgisindan

Degerlendirilmesi

Sami Baskwn
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

0Oz

Okul ortaminda &grenciler; anlamini, dil bilgisel ulamini, kullanimini  vb.
bilmedikleri ama kendi yaslarina uygun dretilmis metinlerin igine yerlestirilmis
kelimelerle karsilasirlar. Bu, onlarin 6grenmeleri gereken hedef s6z varligidir.
Turkge egitiminde kullanilacak ortaokul sézlikleri bu hedef s6z varligini yansitacak
ve okul ortamindaki kelime 6grenimini destekleyecek bicimde hazirlanmisg
olmalidir.

Bu calismada piyasada var olan ortaokul soézliklerinin Tirkce egitiminde
6grencilerin s6z varligi bakimindan hissettikleri ihtiyaci dikkate alip almadiklari
arastinlmistir. Bunun igin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda MEB Yayinlari
tarafindan hazirlanip okullara génderilen Tirkge ders ve calisma kitaplarinin séz
varligi listelenmis ve ortaokul soézliklerinin bu séz varligiyla uyumu, 6rneklem
kabul edilen A, B, C harfleriyle baslayan maddeler bakimindan kontrol edilmistir.
Arastirma neticesinde ortaokul 6grencileri icin hazirlanan sézliklerin 6grencilerin
hedef s6z varligini esas almadiklari ve birbirinden farkli kelime listeleri sunduklari
gorilmustir. S6z varliklari farkl ve hedef s6z varligini esas almayan bu eserlerin
kullanilabilirlik ilkesi dogrultusunda yeniden diizenlenmesi, her sinif seviyesine
uygun ayri ayri sozliklerin hazirlanmasi ve bu eserlerin yetkili bir kurul tarafindan
kontrol edildikten sonra onaylanarak kullanima sunulmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, ortaokul sézliikleri, hedef soz varligt.
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GiRiS

Sozlukler insanlarin en kadim ve en yaygin bilgi kaynaklarindandir. 1990'lara kadar, ilk sozliklerin Orta
Dogu'da M.O. 2600'lui yillarda Siimerlerin dilini anlayabilmek icin Akadlar ve Babilliler tarafindan kil tabletler
Uzerine yazildig, yani ilk sozliklerin iki dilli oldugu disinalirda. 1990'larda yapilan arastirmalar, bu inanci
yikmakla kalmamis, ayni zamanda ¢ok daha dnceden yaziyi etkin kullanabilen biyik medeniyetlerin kendi
kaltarel varliklarini korumak veya 6gretmek icin sézlik mahiyetinde eserler yazdigini da belgelemistir
(Sterkenburg, 2003: 8-9). Bu, sozllklerin tarihini en az birkag ylizyll daha 6teye tasimistir. Yazinin tarihi géz
onlinde bulunduruldugunda sézligin insan yasaminda yaklasik bes bin yillik bir ize sahip oldugu soylenebilir.
Sézliglin bu uzun gegmisinin yaninda yaygin bir kullanimi da s6z konusudur. Ornegin Britanya’da yapilan bir
arastirma, halkin %90'inin evinde en azindan bir s6zliik bulundugunu ortaya cikarmistir. incil'in bulundurulma
orani %80, yemek kitaplarininsa %70'tir (llson, 1985: 1). Turkiye'de ortaokul égrencileri ile ilgili yapilan bir
arastirmada ise onlarin % 81'inin bir sozlige sahip oldugunu belgelemistir. “Bu dgrencilerin %56'si
bilinmeyen kelimelerin anlaminin belirlenmesinde sozliiklerden yararlanmaktadir”. Yine ayni “arastirmaya
katilan ogrencilerin %72'si metinlerde karsilastigi ve anlamini bilmedigi kelimeler icin hemen sézlige
bakmaktadir” (Yaman, 2010: 741). Bu iki arastirma, sdzliklerin hem ev hayatinin hem de akademik yasamin
vazgecilmez bir Grint oldugunu gdstermistir. Sozliklerin bunca suredir kullanilmasinin ve bu kadar yaygin
olmasinin temel nedenlerinden biri, hi¢ stiphesiz dgrenenlerin bireysel 6grenmelerine olanak vermesidir.
Sozlikler, 6grenenlerin kimseye bagh kalmadan, basta kelime olmak Gzere dil ile ilgili bilgiye erisimlerinde
rahat ve bagimsiz hareket etmelerinin 6nlinU acar. Sozliklerin kelime ile ilgili problemleri hizli bir bigimde
¢6zme yetenedi (Lew ve Salaciak, 2015: 47) 6grencilerin 6gretmene soru sorma imkanlari olmadiginda kendi
kendilerine ¢6zlm Uretmelerini de saglar. Bu yuizden sozllkler, dil 5§renimi ve 6gretiminde hayati bir konuma
sahiptir. Ancak bu eserlerin, kendilerine yiklenen islevleri yerine getirebilmesi icin iyi hazirlanmis olmasi
gerekir. Bir s6zIugun iyi hazirlanmis olmasi, sézliklere basvuranlarin aradigini rahat bir sekilde bulmasi ve
bulduklariyla tatmin olmasi bigciminde tanimlanabilir. Yani Laufer ve Hadar'in (1997: 189) belirttigi gibi iyi bir
Urlinden tuketicilerinin (s6zlik kullanicilarinin) ihtiyaglarini karsilamasi beklenmektedir. Bundan dolayi akilli
bir Gretim ekibi; kullanicilarin ihtiyaglarini, Griine ne zaman ihtiya¢ duyduklarini ve kimlerin Griinden en ¢ok
istifade edebildigini belirlemeye calisir. Bu calismada kullanicilar, ortaokul seviyesinde Tirkce egitimi alan
ogrencilerdir. Bu 6grencilerin ihtiyaclari ile kendilerine sunulan okul sozltklerinin uyumu kaliteli bir ana dili
egitimi icin hayati dneme sahiptir.

Okul sozlikleri, egitim surecinde kullaniimak Uzere tasarlanan, 6gretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaclarini
karsilamak igin hazirlanmig eserlerdir. Okul sézllklerinin temel iletisimsel hedefi, yazili ve sézli metinlerin
algilanmasi ve Uretilmesini saglamaktir. Bunun yaninda okul sézliklerinde dilin s6z varhigr ve dil bilgisi
ogeleriyle ilgili 6grenimi gerceklestirmek gibi bilissel durumlar da yer alir. Ayrica 6grencilere sézlik kullanma
aliskanligi kazandirarak s6zlik becerilerinin gelisimine katki saglar. Onlara kendi dillerinin tarihi, sdzcikleri ve
kokeni gibi genel kulturle ilgili bilgiler de verir (Tarp ve Gouws, 2012: 334-341). Bitilin bunlar g6z 6nilinde
bulunduruldugunda bir okul sézliginde pek ¢ok bilginin yer aldigi sdylenebilir. Hatta bir genel sozlik
maddesinde bulunan “yazim, sesletim, ¢cekimleme, sézciik tird, anlam, tanimlama, taniklama, kullanim bilgisi,
kdken bilgisi vb." (Jackson, 2002: 26-27) girdilerin pek cogu okul soézliklerinde bulunabilir. Bunlarin sinir,
hitap edilen yas ve sinif seviyesine gore degisir. Yas ve sinif seviyesine ait uygun girdileri diizenlemek igin
s6zlik bilimciler, MEB'in Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen kazanimlardan, Tiirkce Dersi ve Tirkce
Dersi Calisma Kitaplarindan yararlanabilir. Hazirlanacak sozlikler ancak Turkge ders kitaplari ile Tirkge Dersi
Ogretim Programi géz éniinde bulunduruldugunda islev, yapi ve icerik acisindan okuldaki 6§renmelerle
uyumlu olabilir. icerdikleri séz varligindan tanima, érnek climleden resme kadar her seyleriyle hitap ettikleri
ogrencilerin seviyesi uygun olmalidir. Bu da ancak kitaplar ve program dikkate alindiginda ayarlanabilir.

Amacg

Okul sozlukleri, MEB tarafindan belirlenen kelime listeleri ile dgrenci ders ve calisma kitaplarindaki s6z
varligini esas alacak bicimde (Boz, 2011: 157) hazirlanmalidir. MEB tarafindan belirlenmis ve her sinif
seviyesinde 6grenilmesi gereken kelimeleri iceren listeler bulunmamaktadir. Ancak okul sézlikleri, geriye
kalan iki unsuru (ders ve calisma kitaplari) temel alarak hazirlanabilir. Zira 6grenciler genellikle sozlikleri
okullarda veya okulla ilgili 6devleri yaparken kullanmaktadir. Bu yliizden kelime ile ilgili sorunlari genellikle
kitaplarinda karsilastiklar s6z varligiyla ortismektedir. S6zlik yazarlarinin da 6grencilerin bu durumunu g6z
oniinde bulundurarak ders kitaplarindaki s6z varligi esas almasi (bltlincil yapi / macrostructure) ve bu séz
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varligini kazanimlarda gecen 6grenme durumlari dogrultusunda sozliksel girdilerle (parcacil yapr /
microstructure) donatmasi beklenmektedir. Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin kullanimina sunulan
sozllklerin bu 6grencilerin ihtiyaclariyla (s6z varligi acisindan) ortusiip 6rtismedigini ortaya ¢ikarmak ve ilgili
eserlerin kullanilabilirligini artirmak igin yapilmasi gerekenlerin tespiti amaciyla yapilmistir.

Yontem

Bu arastirma, bir dokiiman analizini calismasidir. Dokiiman analizi, mevcut belgeleri inceleyerek veri
toplamanin bir yoludur. Bu, belgelerin bir degerlendirme konusu etrafinda fikir edinmek veya yeniden
anlamlandinimak Uzere arastirmaci tarafindan yorumlandigi bir nitel arastirma seklidir. Sistematik bir
degerlendirmede reklamlar, giindemler, katim kayitlari, toplanti tutanaklari, kitaplar, brosurler, glnlkler,
dergiler, etkinlik programlari (basih taslaklar gibi), mektuplar, bildiriler, haritalar, cizelgeler, gazeteler, basvuru
formlari, 6zetler, radyo ve televizyon programi senaryolari gibi degisik bicimlerde hazirlanmis kayitlar (Bowen,
2009) kullanilabilir. Bu arastirmada ise “sozlik bilimi”, “sozluk tirleri” ve “sézlik-kullanici iliskisi” Gzerine
yapilmis calismalar (bildiri, makale, kitap) géz 6niinde bulundurulmus ve &nce sozliklerin islevi, okul
sozlukleri ve ortaokul 6grencilerinin sozllk ihtiyaci konulari betimlenmis, sonra yayimlanmis olan ortaokul
sozltklerinin hitap ettikleri kullanici grubunun ihtiyaclarini s6z varligr bakimindan karsilayip karsilamadigina
bakilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Giris kisminda da gorildigu gibi sozluklerin insan hayatindaki 6dnemi, dil egitimindeki yeri ve ortaokul
sozllklerinin islevi ilgili bir cerceve bilgi sunulmak igin dnce alanla ilgili kaynaklar incelenmis, gerekli bilgiler
derlenmis ve sistemli bir bicimde bir araya getirilmistir. Daha sonra MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan ve 5,
6, 7 ile 8. sinif 8grencilerinin 2015-2016 yilinda ana dili egitiminde kullanilan Tirkge Dersi ve Tiurkge Dersi
Calisma kitaplarinin s6z varligi alfabetik olarak listelenmistir. Bu listedeki sozclklerden A, B, C harfleri ile
baslayanlarinin ortaokul sézliiklerinde bulunup bulunmadigr kontrol edilmistir. Bu kontrol, piyasadan elde
edilen 26 Tirkge okul s6zIUgl arasindan tesadifi secki ile belirlenmis 3 esere dayanmaktadir. Bunlar; Arkadas
Yayinlarinin Ortaokul Tiirkce Sézliigi, B-T Yayinlarinin Tirkce Sozlik ve EMA Kitap Yayinlarinin Tiirkce
Sozlik'tar.

BULGULAR

Okul sozliklerinde temel amag, o6grencilerin okuldaki 6grenmelerini desteklemek ve onlarin “okul
calismalariyla ilgili problemlere ¢6ziim tretmelerine yardimci olmaktir” (Tarp ve Gouws, 2012: 334). Bu ylizden
islev, yapi ve icerikleri belirgin bicimde olmalidir. icerdikleri séz varligindan tanima, érnek ciimleden resme
kadar her seyleriyle hitap ettikleri 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmalidir. Bunun aksi bir durum,
ogrencilerin istedikleri sonucu alamamasi ve sozliklerin asil islevlerinin kaybolmasi sonucunu dogurur. Bu
istenmedik durumun ortaya ¢ikmasini engellemenin yolu, sézliklerin kullanicilarinin ihtiyacina, bu calisma
ozelinde dustndlduginde ortaokul 6grencilerinin ana dili egitiminde kullanilan kitaplarina ve MEB tarafindan
yayimlanmis kazanimlar listesine uygun olmasidir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan ve 5, 6, 7 ile 8. sinif
ogrencilerinin 2015-2016 yilinda ana dili egitiminde kullanilan Tirkce Dersi ve Turkce Dersi Calisma
kitaplarinda 6grencilerin hedef s6z varligi (A, B ve C ile baslayan kelimeler icin) su sekildedir:

abanmak acele ag acgiklamak
abartmak aceleci acacak agiklayici
abdal acem aggozlu acikhk
abdest acemi aggozlu acilabilmek
abi acl agl acihs

abla actkmak acik acllmak
absrt acih acik secik aclik

abur cubur acima acikca acmak
acaba acimasizca acgikgoz ad

acayip ag aciklama ada
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adacik
adale
adalet
adaletli
adal
adam
adamak
adamakilh
adamcagiz
aday
addetmek
adem
adet

adet

adeta

adil

adim
adimlamak
adimlik
adi
adlandirmak
adli

adres

af

aferin

afet
affetmek
agu

ag

aga
agabey
agag
agackakan
agarmak
agir
agirlamak

agit

agiz
aglamak
aglamakli
agustos
ah
ahbap
ahbaplik
ahenk
ahenkli
aheste
ahi

ahir
ahize
ahlak
ahlaki
ahsap
ahtapot
ahu
ahval
aile

ait
ajans

ak
akademik
akarsu
akbaba
akca
akce
akic
akicihk
akil

akil
akilci
akilcihk
akillica
akilhhk

akilsiz
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akim
akin
akinci
akinti
akiskan
akiskanlik
akitma
akide
aklasmak
akmak
akraba
akrobatik
aksakal
aksamak
aksan
aksetmek
aksi
aksine
aksam
aksamdisti
aktarabilmek
aktarim
aktor
akvam
akvaryum
a

ala

ala goz
alabalik
alabora
alaca
alacak
alacakaranhk
alakadar
alakasiz
alan

alarm

alaturka
alay
alayci
alayli
albatros
alblm
alcak
alcalma
aldanmak
aldatici
aldatmak
aldiris
aldirma
aldirmak
alelacele
alem

alet

alev
aleyh
alfabe
algilama
all

alici

alig

aliml

alin
alinabilmek
alinti
alisilmis
aliskanhk
alismak
alisveris
alivermek
alicenap
alkis
alkislamak

alkol



allak bullak
alli pullu
allk

alma
almak
Alman
Almanca
alo

alp

alt

altihk
altin
altinda
altmislik
alttst
aliminyum
ama

ama

amag
aman
amansiz
amansizca
amazon
ambalaj
ambar
amca
ameliyat
amfi tiyatro
amfora
amin
amma
ampul

an

ana

anadil
anahtar

anason

ancak
andirmak
ani
animsamak
anirmak
ani

aniden
Anka
anlam
anlama
anlamak
anlasmak
anlati
anlatici
anlatim
anlatmak
anlayis
anmak
anne
anneanne
annelik
anonim
anons
anormallik
ansizin
anten
antik
antika
antikaci
antlagsma
antoloji
antropoloji
apak

apar topar
apartman
apaydin

apayri
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ara
araba
arabesk
araci

arag

aralik
aralikh
araliksiz
arama
aramak
Arap
Arapca
arapsacl
arasl
arastirma
arastirmak
arayls
araz

arazi

arda

argin

ari

ark
arindirmak
arizah

arif

arka
arkadas
arkadashk
arkeoloji
arkeolojik
armagdan
armoni
armut
arpa

arsa

arsinlamak

arti

artik
artirmak
artmak
aruz
arzu

asa
asalet
asansor
asayis
Asena
asil

asir

asil
asker
askeri
askerlik
asla
aslan
aslanagz
aslen
asli
asma
asmak
astim
astragan
astronomi
astronot
asude
as

asagl
asama
ascl
ashane
asl

asik

asik



asikhk
asir

asina
asiret

ask

asma
asmak

at

ata

atag
atamak
Atatlrkculik
atbasi
ates
ateskes
ateslemek
atesli

atil
atilivermek
atismak
atistirmak
ati

atk
atlamak
atlayis
atlet

atli
athkarinca
atmak
atmosfer
atdlye

av

avare
avcl

avize

avlu

avug

avukat
avunmak
ay

aya

ayak
ayakalti
ayakkabi
ayaklanmak
ayakh
ayaksiz
ayakustu
ayan beyan
ayar
aydinlanmak
aydinlatmak
aydinlik
ayete’l-kursi
aygit

ay
ayiklamak
ayip
ayirmak
ayin

ayla

aylarca

ayhk

ayna

aynen

ayni

ayol

ayrag

ayran

ayri

ayrica

ayrik

ayrihk
ayrilikg
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ayrint
ayva

az

azalma
azamet
azap

azar
azarlanma
azat
azgin

azl

azicik
azik
azinlik
azitmak
azim
azimet
azimkarane
aziz
azledilmek
azmak
azman
baba
babaanne
babacan
baca
bacak
baci

baci
badem
bag
bagcilk
bagdas
bagimhlik
bagimsiz
bagimsizlik

bagir

bagirmak
bagis
bagislamak
baglam
baglamak
baglanti
bagl
bagnaz
bahane
bahar
baharat
bahce
bahcecilik
bahcivan
bahsetmek
bahsis
bahtiyar
bahtsiz
bakabilmek
bakan
bakim
bakir
bakirci
bakis
bakkal
bakla
bakmak
bakmak
bakter
bal
baldiran
balik
balikgi
balkan
balkon
balta

bambaska



bamya
bando
banka
bankacilik
banliyo
banmak
bant
banyo
bar

baraj
baraka
bardak
barinmak
baris
barisgl
bariscil
barissever
basamak
basin
basinclh
basit
baski
baskin
basma
baston
bas

bas basa
bas mimar
basak
basari
basarmak
basbakan
baska
baskalasim
baskan
baskent

baskomutan

baslamak
baslayis
basli
baslk
basoyuncu
basogretmen
basortu
basparmak
baspiskoposluk
basrol
basucu
basvezir
basvurmak
bat

batil
batililasma
batmak
bay

bayan
bayatlamak
bayilmak
bayir
baykus
bayrak
bayram
baytar
bazen

bazi
bazuka
bebek
beceri
becerikli
becermek
beddua
beden
bedesten

bedhah

631

bedir
begonya
begeni
begenilmek
begenmek
beka
bekgi
bekleme
beklemek
Bektas

be

bela
belediye
belenmek
belge
belgesel
belig
belirgin
belirginlesmek
belirlenme
belirleyici
belirsiz
belirtmek
belki
bellek
belli
bembeyaz
ben
bence
bencil
bencillik
benek
benimsemek
benzemek
beraber
beraberlik

bereket

beri

berk
berrak
besbelli
besicilik
besin
beslenme
besteci
bes
beser
besik
betimleme
beton
betonarme
bey
beyaz
beyazims
beygir
beyin
beyit
beylik
bez
bezeli
bezeme
bezenmek
bezginlik
bicak
bikmak
birakmak
biyik
biber
biberli
biblo
bicilmek
bicim
biftek
bilakis



bildirmek
bile

bilek
bilet
bilfiil
bilge
bilgi
bilgic
bilgili
bilgin
bilgisayar
bilgisizlik
bilhassa
bilim
bilimsel
bilimsellik
biling
bilingsiz
bilinme
bilisim
bilissel
billahi
billur
bilmek
bilmek
bin

bina
binbasi
binici
binmek
birader
biraz
bircok
birey
biricik
birikim

birikinti

birkag
birlesik
birlesme
birlik
birlikte
birliktelik
birtakim
bisiklet
biskavi
bit

bitap
bitis
bitisik
bitki
bitkin
bitkisel
biz
Bizans
bizzat
blok

blof
bocalamak
bodrum
bogaz
bogmak
boguk
bogulma
bogusma
bohca
bol
bolluk
bomba
bombos
boncuk
bonfile
bora

borazan
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borg
borclu
boru
bostan
bos
bosaltma
bosamak
bosanmak
bosluk
boy

boya
boynuz
boyunduruk
boyut

boz
bozdurmak
bozkir
bozkurtlar
bozmak
Bozok
bozuk
bozuntu
béburlenmek
bdcek
boégurtlen
bdlge
bdlmek
bolik
boltkbasi
bolim
bolinme
bolismek
borek
boyle
boylece
boylelikle

bravo

bre
bronsit

bu

bucak
bucaksiz
bucuk
budakli
budala
budanmak
bugiin
bugday
bugu
bugulu
buhar
bulabilmek
bulanik
bulanti
bulasik
bulgu
bulgur
bulmak
bulunmak
bulus
buluscu
bulusmak
bulut
bulvar
bunalmak
bunaltici
bunca
buram buram
burg
burdur
burkulmak
burusuk
butik

buyruk



buyurmak
buz

buzlu
buzul
bufe
buget
buklim
bukmek
bukik
bulbal
bunye
burokrasi
burinmek
busbutin
bust
bitce
butiin
bitlinlesmek
butinlik
buyu
buytcek
buytci
buytk
buyltkanne
Buyukay
buyuleyici
buyuli
blyime
buzilmek
cadde
cadi

cahil

cam
camekan
cami

can

cana yakin

canavar
cani
cankurtaran
canlanmak
canli
cebren

cefa
cehalet
cehennem
ceket

cellat

cem
cemiyet
Cenabihak
cenaze
cenk
cennet

cep
cephane
cephe
ceren
cereyan
cesaret
cesur

cet

cetvel
cevahir
cevap
cevaplandirmak
cevher
ceviz
ceylan

ceza
cezalandiriimak
cezve

cihz

circirbdcegi
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cirlti

cvil cvil
cvilti

cici

ciddi
ciger
cihan
cihaz
ciklet

cila

cilt

cilve
cimri

cin
cinayet
cins

cips
cisim
civan
civar
cografi
cografya
cop
cosku
coskun
comert
comertce
cuma
cumartesi
cumba
cumhurbaskani
cumhuriyet
cumhuriyetgilik
clice
climbis
climle

cusse

cuz

cuzzam



Ortaokul sozliklerini yazanlar, bu s6z varligini esas almali ve metinlerde gecen ama bu listeye dahil edilmeyen
Adri, Ak¢aabat, Akdamar, Akdeniz, Aksehir, Amasya, Amerika, Anadolu, Anafartalar, Anitkabir, Ankara,
Antalya, Arabistan, Ardahan, Arjantin, Arnavutluk, Artvin, Asya, Avrupa, Avustralya, Ayasofya, Aydin,
Azerbaycan, Bafra, Bagdat, Bakirkéy, Belgrad, Besiktas, Bogazici, Ceyhan gibi 6zel yer adlarini da s6zligin son
kismina (arka bolim) koyarak agiklamalidir.

Tiirkge ortaokul sézliiklerinin ihtiya¢ duyulan s6z varhgini yansitma durumu: Tirkiye'de ortaokul
dgrencilerinin kullanimina sunulan cok sayida ortaokul Tiirkce s6zliigi bulunmaktadir. Ogrencilerin sézliik
tercihlerinde genellikle 6gretmenler, veliler ve saticilar etkin rol oynamaktadir. Ozellikle &§retmenler ve
saticilar 6grencilerin tercihlerinde belirgin bir role sahiptir. Okul alisverisi yapilirken “Sézlik de alalim.”
dendiginde saticilar genellikle ellerinde s6zIUgl herhangi bir bilimsel dlclite bakmadan alisveris yapanlara
vermektedir. Piyasadan bu 6grenci grubunun kullanabilecegdi 26 sdzlik tedarik edilmistir. Bunlarin bir kismi
internet Uzerinden bir kismi da dogrudan kitapevlerinden temin edilmistir. Dogrudan temin edilen
sozliklerde saticilara, “Neden bu s6zligl tercih etmeliyiz?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplar ise

non

"Uzerinde ortaokul yaziyor.", "Hacmini gérmiiyor musun?", "Ciinkii bu sézliik ortaokullar icindir.", ".... okulu bu
sézliikten kulland..", "Biz bundan satiyoruz.” vb. bicimindedir. Oysa s6zlUk, ihtiyaca binaen kullanilan ve basta
kelime ile ilgili dilsel sorunlara ¢dzim bulunmasini saglayan eserdir. Bu yizden rastgele veya saticilarin
tavsiyesine gore secilmemelidir. Soézluklerin 6grencinin seviyesine uygunlugu ve kullanilabilirligi bilimsel
Olcutlerle tespit edilmeli, bunlar yénlendirici bilgi olarak s6zlugin tzerine islenmeli ve alicilar eserden emin

bir bicimde kendilerine uygun olani edinmelidir.

Okul sozlukleri, okullarda kullaniimak Gzere tasarlanan 6gretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaclarini karsilamak
icin hazirlanmis kaynaklardir. Okul sozltklerinin temel iletisimsel hedefi, yazili ve s6zli metinlerin algilamasi
ve Uretilmesini saglamaktir. Bu yizden ana dili egitiminde kullanilan “okul sézliklerinin MEB tarafindan
belirlenen kelime listelerini, dgrenci ders ve calisma kitaplarindaki s6z varligini esas alacak bigcimde” (Boz,
2011: 157) hazirlanmasi gerekir. MEB tarafindan belirlenmis ve her sinif seviyesinde 6grenilmesi gereken
kelimeleri iceren listeler bulunmamasina ragmen sozlik yazarlari, 6grenciler igin sézlik hazirlarken ders ve
calisma kitaplarini dikkate alabilirler. Zira 6grenciler genellikle sézlikleri okullarda veya okulla ilgili 6devleri
yaparken kullanmaktadir. Bu yizden kelime ile ilgili sorunlari genellikle kitaplarinda karsilastiklari hedef s6z
varligiyla ortismektedir. Sozliklerin de 6grencilerin bu durumunu géz dniinde bulundurarak kitaplarindaki
soz varligini esas almasi ve buna kazanimlar dogrultusunda hazirlanan sozllksel girdilerle ¢éziimler sunmasi
beklenmektedir. Ortaokullarda okutulan MEB Yayinlarina ait Turkce Dersi ve Turkge Dersi Calisma kitaplarinda
ogrencilerin hedef s6z varligiyla (A, B ve C ile baslayan kelimeler icin) 6grencilerin kullandiklar ortaokul
sozlukleri arasindaki uyumu belirleyebilmek igin konu iki alt bélim biciminde yapilandirilmistir. Bunlar:

a- Hem sozliikte hem de Tiirkce Dersi ve Tiirkce Dersi Calisma kitaplarinda yer alan sézciikler: S6zltk bilimi ile
ilgili calismalarda sikca karsilasilan iki kavram vardir: faydalilik ve kullandabilirlik. Bu cahsmalarda genellikle
“faydalilik”, sézluglin gerekli bilgiyi kullaniciya saglamadaki basarisi, “kullanilabilirlik” ise séz konusu olan
s6zIugin kullaniminda tiiketicinin istekliligi ve bundan elde ettigi memnuniyet olarak tanimlanmistir. Bundan
hareketle faydal bir sozlik, ihtiya¢c aninda aranilan soruna ¢oziim verebilen yapit olarak degerlendirilebilir.
Yani bir ortaokul 6grencisi okuldaki ders ile ilgili bir bilgi eksikligi (kelime ile ilgili bir bilgi) hissedip s6zlige
basvurdugunda evvela o kelimeyi sézlikte bulabilmelidir. Aradigi kelimeyi sozliikte bulamayan bir kullanici
icin o sozluk faydall bir eser degildir. Bu yuzden ortaokul sézllklerini degerlendirirken (sdz varligi agisindan)
kullanilan ilk 6lcit, onlarin kitaplardaki s6z varhigini dikkate alip almadigi olmustur. Yapilan incelemede A, B
ve C harfleriyle baslayan 900 kelimenin sézlik yazarlar tarafindan cok da dikkate alinmadigi gérilmustar.
Degerlendirilen sozliklerin bu 6lglt acisindan durumu séyledir:

Arkadas Yaywnlarinin Ortaokul Tiirkge S6zliigu: Bu sozlikte A, B ve C bélimlerinde olmasi geren 900 madde
basinin 665 tanesi mevcuttur. Bu durumda 6grencilerin aradiklarini Ortaokul Tirkce So6zligi'nde bulma
ihtimali %73,88'dir.

B-T Yaywinlarinin Tiirkce Sézliik: Bu sozlikte A, B ve C bolimlerinde olmasi gereken 900 kelimenin sadece 443
tanesi madde basinda bulunmaktadir. Bu durumda &grencilerin aradiklarini B-T Yaywnlarinin  Tiirkce
Sozliik'inde bulma ihtimali %49,22'dir.

EMA Kitap Yaywnlariun Tiirkce Sozliik: Ogrencilerin ana dili egitiminde kullandigi ortaokul seviyesindeki
kitaplarin A, B ve C harfleriyle baslayan 900 kelimesinin bu sozllikte sadece 464 tanesi madde basi olarak
listelenmistir. Bu durumda 6grencilerin aradiklarini EMA Kitap Yayinlarinin Tiirkce Sézliik'Gnde bulma ihtimali
% %51.77'dir.
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b- Tiirk¢e Dersi ve Tiirkce Dersi Calisma kitaplarinda bulundugu halde sézliiklerde bulunmayan sézclikler:
Kullanicilar eger bir sézctgiin anlamini bilmiyorlarsa, hecelenmesi konusunda emin degillerse ya da sadece
bilgi dagarciklarindaki bir boslugu doldurmak istiyorlarsa sozlige basvururlar (Sterkenburg, 2003: 4). Bu
basvuru esnasinda sozlik kullanicilari genellikle baska bir isle mesguldir. Lew, bu durumu, s6zIigi kullanma
baglami olarak adlandirmistir. Ona gére bu baglam, sézlik ihtiyacinin dogdugu etkinliktir. Bir dil sinifinda
bulunmak, bir derginin makalelerini okumak, bir makale yazmak veya yazili geviri egzersizlerini tamamlamakla
mesgul olmak gibi etkinlikler séz konusu baglami olusturur. ideal olarak, bir sézIigiin sunduklari, béyle bir
etkinligin icerigine ve niteligine uygun olmalidir (Lew, 2015: 2-3). Okul sozltkleri, okullarda kullanilmak tzere
tasarlanan dgretmenlerin ve 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak icin hazirlanmis eserler olduguna gore
kullanicilarinin yazil ve s6zIi metinleri algilamasina ve tretmesine yardimci olmalidir. Bunu saglamanin yolu
da o metinlerin yazildigi s6zcikleri listelemek ve gerekli girdilerle agiklamaktir. Yapilan incelemede A, B ve C
bulunmasi gereken 900 kelimenin dnemli bir kisminin sézliklerde bulunmadigi gortlmustir. Dolayisiyla bu
kelimelerle ilgili bilgi arayanlar aradiklari ¢czime kavusamayacaktir.

Arkadas Yaywnlarinin Ortaokul Tiirkge S6zIigi: Bu sézlikte olmasi gereken 235 madde basi bulunmamaktadir.
Bu ylizden eksiklik orani % 26,11'dir.

B-T Yaywnlarinin Tiirkge Sozliik: Bu s6zlikte madde basinda olmasi gereken 457 kelimeye yer verilmemistir.
Bu yuzden eksiklik orani % 50,77'dir.

EMA Kitap Yaywnlarinin Tiirkce S6zliik: Bu sozliikte madde basi olmasi gereken 434 kelimeye kelime listesinde
yer verilmemistir. Bu ylizden eksiklik orani % %48.22'dir.

SONUGC VE ONERILER

Daha 6nce yapilan arastirmalar, 6grencilerin ylksek oranda sozlik edindigini (%81) ama bu sozliklerden
yararlanmakta zorlandiklarini ("Sézliik kullanirken kelimeleri bulmakta zorlaniyorum.” ifadesine %62,7
oraninda evet cevap verilmistir.) gostermistir (Yaman, 2010: 741-742). Bu eserlerden 6grencilerin kolay
bicimde yararlanamamasinin tek nedeni, “s6zlik kullanimina iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalar” degildir.
Bu eserlerin hazirlanmasinda ortak bir yontemin bulunmamasi, 6grencilerin arama ihtiyaclarinin géz éniinde
bulundurulmamasi gibi nedenler de sézliiklerin kullanimini giiclestirmektedir. Ornegin Bas (2013: 24),
ortaokul “6grencilerine yonelik hazirlanan deyim sézliikleri arasinda kayda deger farkliliklar oldugunu ve
sozluklerin hazirlanmasinda ortak bir yéntem bulunmadigini” ortaya ¢ikarmistir. Guizel ve Karadag (2010: 455)
da, okul sézliklerinin 6grencilerin basvurularini karsilamada yetersiz kaldiklarini bildirmistir. Glizel ve Karadag
bu sonuca ulastiklari arastirmada, “Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayimlanan ilkdgretim ikinci kademe
Turkge ders kitaplarindaki metinlerde 6grencilerin sézliige bakma ihtiyaci hissedebilecekleri elli kelime
belirlemis ve bu kelimeleri drnek olarak incelenen sozliklerde aramistir” (Gizel ve Karadag, 2010: 452). Bu
aramada "Milliyet-Morpa sozlikte aranan 50 kelimeden 29'unun karsiligi bulunurken 19 kelimenin karsiligi
bulunamamistir. Berk Yayinlari'na ait s6zlikte 16 kelimenin karsiligi bulunurken 34 kelimenin karsihgr yoktur.
Arkadas Yayinlari'na ait s6zllkte 34 kelimenin karsiligi bulunurken 16 kelimenin karsiligi bulunamamustir. Altin
Bilgi Yayinlari'na ait sozlikte 11 kelimenin karsiligi bulunurken 39 kelimenin karsihigi yoktur. TDK Yayinlari'na
ait sozlikte 22 kelimenin anlami bulunurken 28 kelimenin karsiligina rastlanamamistir (Guzel ve Karadag,
2010: 453). Bu sonug dogal olarak "bir s6zlikte bulunan kelimenin baska bir s6zliikte bulunma oraninin diisik
olmasini” (Guizel ve Karadag, 2010: 453) da beraberinde getirmektedir. Glzel ve Karadag'in 2010 yilinda
yaptigi bu arastirmadan 2017 yilina kadar gecen siirede Tiirkce Ogretim Programi da Tiirkce ders ve calisma
kitaplari da deg@ismistir. Bu degisime okul sézliklerinin ayak uydurup uydurmadigi, gelisen teknoloji ve
ilerleyen so6zlik biliminin bu eserlere yansiyip yansimadiginin arastirilmasi dil egitimi agisindan oldukca
onemlidir. Guzel ve Karadag'in izledigi yontemden farkli olarak 6grenci ders ve calisma kitaplarindaki s6z
varliginin hepsi (6rneklem olarak kabul edilen A, B, C harfleri ile baslayan maddeler) incelenen sozliiklerden
kontrol edilmistir. Clinkli ortaokul 6grencilerinin s6z varligr bakimindan sozlik ihtiyaci, 6grenci ders ve
calisma kitaplarindaki kelimelerin toplamidir. Bu, ayni zamanda 6grencilerin hedef s6z varligidir. Turkce
egitiminde kullanilacak ortaokul sozllkleri bu hedef s6z varligini yansitacak bicimde hazirlanmis olmalidir.
Ancak ortaya cikan sonuglar gecen siireye ragmen sozliklerin kendini yenilemedigini gdstermistir.
Arastirmada Guzel ve Karadag'in ulastigi sonuclara benzer bulgulara erisilmistir. Bu bulgulara gore
sozliklerde A, B ve C bolumlerinde olmasi gereken 900 kelime dikkate alinmamis, olmasi gereken madde
baslari eksik birakilmis ve olmamasi gereken madde baslar ¢ok fazla miktarda &grencilerin kullanimina
sunulmustur. Bu, sozliklerin kullanimi zorlastiran ve dogal olarak degerli bilgiyi degersizlestiren bir
durumdur. Oysa sozliklerin iki ana amaci vardir: kapsam ve ulasilabilirlik. Kapsam, séz varliginin genis ve
glincel bir segimini, ulasuabilirlik ise kullanicilarin bilmek istediklerini hazir bulmalarini ve bu bilgiye en basit
yoldan ulasabilmelerini ifade eder (Jackson, 2002: 76). Ortaokul 6grencileri icin hazirlanan bir sézlikte
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kapsam ve ulasilabilirligi saglamak icin 6grencilerin ihtiyaglarini bilmek ve bu ihtiyaclar 6lgisiinde eseri
hazirlamak gerekir. Bu, ayni zamanda sozlik yazarinin eserin s6z varligini ve sozlik girdilerini 6grencilerin
ihtiyaclari 6lcstinde sinirlandirmasidir. Ancak bu sinirlama isi cok kapsamli olan genel sézliklerin kisaltiimasi
veya kapsamlarinin daraltiimasi olarak disiinilmemelidir. Yani sinirlama, genel sozliklerden bazi maddelerin
cikartilmasi ya da maddelerdeki bazi girdilerinin eksik birakilmasi degildir. Aksine, sézliiklerin okuldaki
o6grenmeler, dolayisiyla kazanimlar ve kitaplar ile uyumlu hale getirilmesidir. Bu yizden her sinif igin ayri bir
sozlik tasarlanmalidir. Clnki her sinifin séz varligi ayridir ve kazanimlar listesinde belirtilen durumlari
karsilayacak sozlUksel girdiler farklidir. Tirkiye'de sinif seviyesine gore Ozellestirilmis sozlik
bulunmamaktadir. Bunun yaninda ilkokul, ortaokul, lise, Gniversite gibi egitim seviyesini belirten sézlik adlar
mevcuttur. Ancak bu eserlerin Uzerlerinde belirtilen egitim seviyesini de dikkate alarak hazirlandiklan
soylenemez. Bulgular kisminda da ortaya koyuldugu gibi ortaokul sozliikleri ortaokul 6grencilerinin aradigi
kelimeyi ¢ogu zaman sunmazlar. Ayni zamanda aramadiklari pek cok kelimeyi icerirler. Bu durum, okul
ortaminda kullanilan veya lzerinde ilkokul, ortaokul gibi ifadeler bulunan her sézligiin okul sézIigu olarak
degerlendiriimemesi gerektigini ortaya koymaktadir. Kaliteli bir ana dili egitimi icin ders kitaplarinin kontrol
edilmesi gibi okul sozliklerinin de MEB tarafindan kurulan bir komisyonda incelenmesi, inceleme esnasinda
bu eserlerin kazanimlar ve ders kitaplariyla uyumlu olup olmadiklarinin kontrol edilmesi ve Uzerlerinde
belirtilen seviyeye uygun ¢6zUmler sunmalarinin saglanmasi gerekir. Zira “daha ¢ok Ozel yayinevleri
tarafindan hazirlattirilan ilk ve orta 6gretim sozllkleri yapilirken hangi dlcutlerin esas alindigini, “atilan” ve
“tutulan” kelimelerin neye gore secildigini anlamak” (Demir, 2006: 222) mumkin degildir. Yukaridaki
bulgularda da gorildugu gibi sozliklerin “atma” ve “tutturma” ydntemi birbirinden farkli, 6grencilerin
kullanimina uygun olmayan eserlerin ortaya cikmasina neden olmaktadir. Sézliklerin bu durumdan
kurtariimasi ve 6grenci ihtiyaclarini gozeten birer egitim aracina donustirilmesi ana dili egitimi acisindan
oldukca 6nemlidir. Clinku "hedef kitlenin beklentilerine cevap veremeyen sozluklerin basarili olma ihtimali
yoktur” (Boz, 2006: 24-25). Ortaokul sézliklerinin 6grencilerin ihtiya¢ duydugu kelimeleri bulundurmayip
ihtiyac duymadiklarini icermesi, bu sézliklerin egitim-6gretim islerindeki kullanilabilirligini ve dogal olarak
ana dili egitiminin verimliligini ciddi él¢lide azaltmaktadir.

Okul sézliiklerinin en temel ézelligi islevsel olmalaridir. Ogrenci aradigi bilgiyi bulmali ama fazla bilgi icinde
kaybolmamalidir. Bunun igin soézliik hazirlayanlar, kullanicilarin ihtiyaclarindan fazlasini da eserlerinde
bulundurmamalidirlar. Burada, “Ogrenciler ders ortaminda karsilastiklari kelimelerden farkli herhangi bir
kelime ile ilgili sorunlarini nasil cézmelidir?” sorusu akillara gelmemelidir. Ogrenciler elbette béyle bir sorunla
karsilasabilirler. Ancak okul sézlUkleri sinirlandiriimis 6zel sézliklerdir. Dilin tim s6z varligini icermezler. Ayni
zamanda icerdikleri séz varliginin her 6zelligini agiklamazlar. Sadece kazanimlar listesinde MEB'in 6grencilerin
ogrenmelerini istedigi dilsel 6zellikleri sézlik girdisi olarak islemelidirler. "Genel sézliiklerden kisaltma yoluyla
hazirlanan sozlikler, bu ozellikleri dikkate almadigindan, hedef kitlenin ihtiyaclarini karsilamak bakimindan
yetersiz kalmaktadir” (Karadag, 2011: 2005). Okul baglami disindaki kelimelerle ilgili sorun yasayanlar, genel
sdzliiklere bagvurmalidir. Ogrenciler, kendi sézltiklerinin okuldaki 6grenmelerin destekleyicisi oldugunu, farkli
bir durumla karsilastiklarinda daha biylk eserlere basvurmalari gerektigini bilmelidir.
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