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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Sosyal Oykiilerin Tekli

Sunumuyla Coklu Sunumunun Karsilastirilmas: *

Sertan Talas !, Onur Kurt 2

Oz

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireyler sosyal etkilesim ve
iletisim sorunlar1 yasayabilir, simirli ve yinelenen davranislar
sergileyebilirler. Bu noro-gelisimsel bozukluktan etkilenmis
bireyler iletisim becerilerini, 6zbakim becerilerini ve diger giinliik
yasam becerilerini Ogrenmek icin normal gelisim gosteren
bireylerden farkli egitsel diizenlemelere gereksinim duyabilirler.
Alanyazin incelendiginde OSB olan bireylere sosyal becerileri ve
diger bagimsiz yasam becerilerini 6gretmek amaciyla ¢ok sayida
uygulamanin gelistirildigi goriilmektedir. Bu uygulamalardan biri
de sosyal Oykiilerdir. Bu arastirmanin amaci; OSB tanili bireylere
tesekkiir etme ve davet edilen etkinlie katilma becerilerinin
ogretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve coklu sunumunun etkililik ve
verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemektir.
Katilimcilarini 9-17 yas araliginda OSB tanili dort erkek bireyin
olusturdugu arastirmada tek denekli arastirma modellerinden
uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri davet edilen etkinlige katilma
ve tesekkiir etme becerilerini 6grenme diizeyidir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenleri ise bir hedef davranis igin bir Sykiiniin
yazilip sunuldugu tekli sosyal 6ykii uygulamast ve bir hedef
davranisg i¢in birden fazla sosyal dykiiniin yazilip sunuldugu ¢oklu
sosyal Oykii uygulamasidir. Arastirmanin etkililik bulgular1 OSB
tanist olan dort katilimcinin da tesekkiir etme ve davet edilen
etkinlige katilma becerilerini her iki 6gretim uygulamasiyla da
ol¢iti.  karsilar  diizeyde  Ogrendiklerini  gostermektedir.
Katihlmcilar her iki uygulamayla da kazandiklari becerileri
Ogretimin tamamlanmasindan sonra korumus ve farkli kosullara
genellemigtir. Ogretim uygulamalarinin kaliciik ve genelleme
etkilerinin farklilasmadig1 goriilmiistiir. Tki 6gretim uygulamast
verimlilik  agisindan  karsilastirildiginda  bulgularin = tiim
katilimcilarda tutarli bir bi¢imde yinelenmedigi belirlenmistir.
Calismaya katilan iki katilimcida sosyal 6ykiilerin tekli sunumuyla
gerceklestirilen 6gretim uygulamasinin daha verimli, bir katilimc
icin sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumuyla gergeklestirilen
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uygulamasinin daha verimli oldugu goriilmiistiir. Bir katihmcida
ise her iki Ogretim uygulamasinin verimlilik parametreleri
acisindan esit diizeyde verimli oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada katilimcilarin  kendilerinden, anne, baba ve
Ogretmenlerinden sosyal gegerlik verisi toplanmustir. Sosyal
gecerlik bulgular1 katilimcilarin, anne, baba ve Ogretmenlerin
calisma hakkindaki goriislerinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Giris
Otizm spektrum bozuklugu (OSB) 6zel egitim alaninda ¢alisan arastirmaci ve uygulamacilarin
siklikla karsilastig1 karmasik bir noro-gelisimsel bozukluktur (Kircaali-Iftar, 2007, 2012). 2013 yilinda
yayimlanan Amerikan Psikiyatri Birligi (American Psychiatric Association- APA), Ruhsal Bozukluklara
Iliskin Tani ve Istatistik El Kitabi'na gore (DSM-V) OSB tanist almis bireyler sosyal iletisim ve etkilesim
yetersizli§i yasayabilmekte, siurh ve yineleyici davraniglar sergileyebilmekte, ayrica giinliik yasam
becerileriyle ilgili glicliikler yasayabilmektedirler (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013).

Amerikan Psikiyatri Birligi'nin (2013) tanu Olgiitlerine gore, OSB olan bireylerin yetersizlik
gosterdigi en 6nemli alanlardan biri sosyal becerilerdir. Sosyal beceriler bireyin toplumun olumsuz
tepkilerinden kaginmasina yardimcr olan, diger bireylerle olumlu etkilesim kurmasini ve iletisimi
siirdiirmesini saglayan 6grenilmis becerilerdir (Gresham ve Elliot, 1984). Olumlu etkilesim kurmak ve
serbest zaman etkinliklerine katilmak gibi sosyal beceriler tiim bireyler i¢in oldugu gibi OSB olan bireyler
icin de 6nemlidir (Vuran, 2007). OSB olan bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde yaygin bi¢cimde
kullanilan, etkililigi deneysel arastirmalarla belirlenmis uygulamalardan biri de sosyal dykiilerdir (Balgik
ve Tekinarslan, 2012; Litras, Moore ve Anderson, 2010; Sansosti, Powell-Smith ve Kincaid, 2004).

Carol Gray tarafindan gelistirilen sosyal oykiiler bireylerin sosyal yasamda nasil davranmasi
gerektigine iliskin bilgiler veren bireysellestirilmis kisa hikayelerdir (Kircaali-iftar, 2007; Kurt, 2012b;
Wright ve McCathren, 2012). Sosyal Oykiiler genel olarak bireylerin giinliik yasamlarinda degisiklikler
yapmalk, iletisim kurmak, iletisimi devam ettirmek, sira almak gibi sosyal davranislar1 agiklamak ve
Ogretmek amaciyla, ayrica bireylerin davranislarinin nedenlerini agiklamak, akademik becerileri, iletisim
becerilerini ve gesitli uyumsal becerileri Ogretmek ve istenmeyen davraruslari azaltmak igin
kullanilmaktadir (Barry ve Burlew, 2004; Carbo, 2005; Gray, 2000; Sansosti, 2009; Scattone, Wilezynski ve
Edwards, 2002; Scattone, Tingstrom ve Wilcyznski, 2006; Vuran ve Usluer, 2012). Farkli becerilerin
Ogretiminde kullanilan sosyal dykiiler hedef davranisin iligkin gesitli bilgiler igermektedir.

Genel olarak sosyal Oykiiler hedef davramslarin ne oldugunu, kim tarafindan nerede ve nasil
gerceklestirilmesi gerektigini agiklamaktadir (Scattone vd. 2002). Sosyal Oykiilerin hazirlanmasina
iliskin siire¢ hedef davranisin belirlenmesi ve tanimlanmasi, hedef davranisin sikligina, yogunluguna ve
ortamina iliskin bilgi toplanmasi, ardindan bu bilgiler ve bireyin 6zelliklerine uygun olarak Sykiilerin
yazilmasi asamalarindan olusmaktadir (Andrews, 2004). Bu asamalardan gegerek hazirlanan sosyal
Oykiilerin farkli ciimle tiplerinden olusturulmaktadir. Alanyazin incelendiginde sosyal Oykiilerin
betimleyici, yansitici, yonlendirici, dogrulayici, isbirlik¢i ve kontrol ciimleleri olmak iizere alt1 farkl
ciimle tipinden olustugu belirtilmektedir (Carbo, 2005; Gray, 2000; Gray ve Grand, 1993). Betimleyici
ciimleler hedef davraniga iliskin durumun; dogrudan betimlendigi ciimleler olarak tanimlanirken
(0rnegin “Sinifta ders islenirken bazen 6gretmenim bir soru sorar.”), yansitict ciimleler ise bireylerin
duygu ve diisiincelerini, inanglarini agiklayan ciimlelerdir (6rnegin “Sinifta konusmadan 6nce parmak
kaldirip s6z alirsam 6gretmenim ve ailem ¢ok mutlu olur.”). Yonlendirici ctimleler bir durum karsinda
bireyin vermesi gereken tepki, yanit ya da tercihlerin belirlendigi, baska bir deyisle bireyin davranigin
yonlendirmeyi amaglayan ciimlelerdir (6rnegin; “Ogretmenimin sordugu soruya parmak kaldirarak
cevap vermem gerekir.”) (Gray, 2000). Dogrulayici ciimle i¢inde yasanilan kiiltiirii ve degerleri, hedef
davranisa iliskin durumun anlamimi pekistirmeyi amaglayan ciimleler olarak tammlanmaktadir
(6rnegin, “Simufta parmak kaldirip s6z alarak konusmak cok giizel bir davrarustir.”) (Gray ve Grand,
1993). Genel hatlar1 1990’11 yillarda Gray tarafindan gizilen bu ciimle tiplerine ilerleyen yillarda isbirlikgi
ve kontrol ciimlesi olmak {izere iki tip climle daha eklenmistir (Carbo, 2005). Kontrol ciimlesi bireyin
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oykiide kazanmasi hedeflenen bilginin hatirlanmasina iliskin ifadeleri iceren ctimledir, bir bagka deyisle
kontrol ciimlesi hedef davranisa iliskin uygun davranis: ve tepkiyi aciklayan ciimledir (6rnegin “Sinifta
konusmadan 6nce parmak kaldirmay1 hatirlamaya ¢alisacagim.”). Isbirlikci ciimle ise hedef davramsin
sergilenebilmesi igin bireyin ¢evresindeki kisilerin bireye nasil yardimci olabileceklerini aciklayan ciimle
tirii olarak adlandirilmaktadir (6rnegin “Sinifta soz isterken Ogretmenim parmak kaldirmami
hatirlatarak bana yardim eder.”) (Carbo, 2005). Sosyal dykiilerin yazilma asamasindan sonraki asamada
sosyal Oykiiye uygun bir baslik segilerek 6ykii kullanima hazir hale getirilir.

Gray’e (2000) gore sosyal dykiileri sunma siireci, sosyal 6ykiiyii sunma, 6ykiiyii gézden gecirme
ve siliklestirme olmak {izere {i¢ asamadan olusmaktadir. Sosyal oykiiler bireyin kendini rahat hissettigi
bir ortamda okunarak sesli kayit, video kayit veya bilgisayar araciligiyla sunulabilir (Mancil, Haydon ve
Whitby, 2009; Sansosti ve Powell-Smith, 2008). Sosyal dykiiniin sunulmasindan sonra bireye oykiiyii
anlayip anlamadigina yonelik sorular sorulur. C)ykii sunumundan sonraki asamada ise Oykiiyle ilgili
herhangi bir degisiklige gerek olup olmadigina iliskin degerlendirmeler yapilir ve gerek duyulursa
degisiklikler yapilir. En son asamada ise sosyal Oykiilerde siliklestirme siirecine baslanmaktadir.
Siliklestirme, yonlendirici climlelerin 6ykiiden ¢ikarilmasiyla yapilabilecegi gibi zamana bagh olarak da
yapilabilmektedir (Gray, 2000).

Alanyazin incelendiginde sosyal dykiilerin farkli yas gruplarindan OSB olan bireylere ¢esitli
sosyal becerileri 6gretmek amaciyla etkili bir sekilde kullanildigini gosteren ¢ok sayida yayimlanmis
deneysel arashrma oldugu goriilmektedir (Olgay-Giil, 2012; Carbo, 2005). Aragtirmalar sosyal 6ykii
uygulamalarinin sohbet baglatma, sorulara yanit verme (Hanley-Hochdorfer, Bray ve Kehle, 2010),
selamlama (Litras vd., 2010; Reichow ve Sabornie, 2009), gbz kontag1 kurma, giiliimseme, konusma
baslatma (Dudleston, 2008; Scattone, 2008) gibi iletisim becerilerinin &gretiminde etkili bir 6gretim
uygulamas: oldugunu gostermektedir. Alanyazinda sosyal oykiilerin sinifta uygun sekilde oturma
(Chan vd., 2011) sinufta yerinde oturma (Crozier ve Tincani, 2007), kendisinden istenen bir ricay1 yerine
getirme, baskasina bir konuda ricada bulunma (Delano ve Snell, 2006;), sira alma (Washburn, 2006),
verilen gorevi yerine getirme (Wheeler, 2005), oyun baslatma ve siirdiirme (Balcik ve Tekinarslan, 2012;
Turhan, 2015; Turhan ve Vuran, 2015), oyuncag1 paylasma, merhaba deme, siraya girme(Akgiin Giray,
2015), izin isteme yardim teklif etme, kendini tanitma (Acar, Tekin-Iftar ve Yikmus, 2017), merhaba deme,
cak yapma ve nezaket sozciikleri kullanma, izin isteme (Ol¢ay-Giil, 2012), oyuna katilma ve alay etme ile
basa ¢ikma (Sani-Bozkurt, 2016) gibi sosyal becerilerin 6gretiminde etkili oldugunu gosteren calismalar
vardir. Sosyal 6ykii uygulamalarimn kendini yonetme (Thompson, 2011), 6fke kontrolii (Bernard-Ripoll,
2007) ve yabancilarin kagirma girisiminden kaginma (Kutlu, 2016) gibi becerilerin 6gretiminde de etkili
oldugunu ortaya koyan yayimlanmis arastirma bulgularina rastlanabilir. Sosyal oykiilerin aglama,
vurma bagirma, dik dik bakma (Adams, Gouvousis, Van Lue ve Waldron, 2004; Mancil vd., 2009;
Scattone vd., 2002) gibi olumsuz davramniglari azaltmakta etkili oldugunu gosteren calismalara da
alinyazinda rastlanmaktadir.

Sosyal Oykiilerin etkililigini belirlemeyi amaclayan yayimlanmis arastirmalar incelendiginde,
sosyal Oykii uygulamalarinin genelde belirlenen bir hedef davranisa yonelik yazilan yalmizca bir
Oykiiniin sunulmasiyla gerceklestirildigi goze carpmaktadir (Olcay-Giil, 2012; Sansosti, vd., 2004; Wright
ve McCathren, 2012). Oysa bir hedef davranisi 6gretmek i¢in sunulacak birden fazla dykiiniin hedef
davraniglarda daha yiiksek diizeyde genelleme ve kalicillik saglamak gibi nedenlerle daha olumlu
sonuglar dogurabilecegi diisliniilebilir. Bir hedef davranisa yonelik yazilan ve bir sosyal dykiiniin
sunumuyla gerceklestirilen 6gretim uygulamalari bu ¢alismada sosyal Oykiilerin tekli sunumu olarak
adlandirilmistir. Bu calismada tekli sosyal oykii olarak adlandirilan sosyal Oykiiler Gray’in (2000)
belirttigi betimleyici, dogrulayici, yonlendirici ve yansitici ciimlelerden olusan, her 6gretim oturumunda
bireye tekrarli olarak sunulan sosyal Oykiilerdir. Schneider ve Goldstein (2010) tarafindan bir hedef
davranisa yonelik farkli sosyal dykiilerin okunmast olarak tanimlanan ve bu ¢alismada sosyal dykiilerin
¢oklu sunumu olarak adlandirilan sosyal 0ykii uygulamalari, belirlenen bir hedef davranisa yonelik
birden fazla Oykiintin hazirlanmasi ve sunulmasiyla gerceklestirilmektedir. Coklu sosyal oykii
uygulamasinda birey her giin ya da her oturumda ayni sosyal dykiiyle karsilasmak yerine her oturumda
bir onceki oturumdan farkli bir sosyal Oykiiyle karsilasmaktadir. Alanyazinda tekli sosyal Oykii
uygulamasiyla ¢oklu sosyal Oykii uygulamasini etkililikleri ve verimlilikleri agisindan karsilastiran
yayimlanmis bir aragtirmaya ulasilamamaistir.
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Egitim siirecinde etkililik, 6gretilmesi istenen hedef davranis ve beceriler agisindan istendik
etkiyi yaratan giig ya da uygulama olarak tamimlanmaktadir (Tekin-Iftar, 2012a; Wolery, Bailey ve Sugai,
1988). Egitimde verimlilik ise gereken en az kaynakla miimkiin olan en fazla 6grenmenin saglanmasidir
(Dinger, 2002). Bir baska deyisle bir 6gretim uygulamasinin digerine gore daha kolay kullamilmasi,
Ogretim siirecinin daha kisa olmasi, bu siirecte daha az 6grenci hatas1 gerceklesmesi ve 6gretimin daha
az deneme ve dgretim oturumu sayisiyla tamamlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Tekin-iftara, 2012;
Wolery vd., 1988). OSB olan bireylere etkili ve verimli 6gretim sunmaya iliskin bugiline degin
yayimlanmis arastirmalarda verimlilik parametrelerinin genellikle o6l¢iit karsilanincaya kadar
gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi, toplam 6gretim siiresi ve yanlis 6grenci tepkilerinin sayisi
olarak ele alindig goriilmektedir (Geng-Tosun ve Kurt, 2017; Kurt, 2011; Kurt ve Tekin-iftar, 2008; Tekin-
Iftar ve Kircaali Iftar, 2006). Sosyal dykiilerin OSB olan bireylere cesitli sosyal becerilerin 6gretiminde
etkili bir sekilde kullanabildigini gosteren ¢ok sayida yayimlanmis arastirmaya rastlanmaktadir
(Schneider ve Goldstein, 2010), ancak, bu 0Ogretim uygulamasimnin daha verimli bir sekilde
kullarilabilmesi icin gergeklestirilmis ¢alismalarin sayist stmirhidir (Acar vd., 2017; 1liff, 2011; Kutlu, 2016;
Mancil vd., 2009; Turhan ve Vuran, 2015).

Sosyal oykiilere iliskin yayimlanmis calismalarin neredeyse tiimiiniin bir hedef davrams igin
yazilan bir tek sosyal dykiiniin okunmasiyla gerceklestirildigi ifade edilmektedir (Sansosti, vd., 2004;
Scattone, vd. 2002; Schneider ve Goldstein, 2010). Ancak alanyazinda sosyal Oykiilerin alisilagelmis
uygulama sekli disinda kullamilmasinin etkililigini ve verimliligini incelemeye yonelik arastirmalara
duyulan gereksinimi ifade eden goriislere rastlanmaktadir (Norris ve Datillo, 1999; Schneider ve
Goldstein, 2010). Schneider ve Goldstein (2010) bir hedef davranisin 6gretimi icin birden fazla sosyal
Oykiiniin kullanilmasinin etkililigi ve verimligi konusunda yayimlanmus bir arastirmanin bulunmadigin
belirtmektedir. Bu ¢alismada tekli sosyal 6ykii uygulamasinin ¢oklu sosyal dykii uygulamasiyla etkililik
ve verimlilik agisindan karsilastirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Norris ve Datillo (1999) tarafindan
yapilan bir ¢alismada ise OSB tanili bir kiz gocugunun uygun olmayan davraniglarini azaltmaya yonelik
birden fazla sosyal 6ykii okuma uygulamasimn etkililigi incelenmistir. Arastirmada bir hedef davrars
igin {i¢ farkli 6ykii okunmustur. Arastirma bulgular1 sosyal Oykiilerin katilimcinin uygun olmayan
davraniglarinin azaltilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Ancak ¢alisma yalnizca bir katilimciyla
ylrhtiilmiistiir. Ayrica, ¢alismada bagimli ve bagimsiz degisken arasinda islevsel iliskinin kurulmasina
izin vermeyen, i¢ gecerlilik ve dis gegerlilik agisindan siirliliklari olan (Tekin-iftar, 2012a) bir model olan
AB modeli kullanilmigtir. Dolayisiyla, ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasinin etkililik ve verimliligini
inceleyen calismalara gereksinim duyuldugu diisiiniilebilir. Ayrica, bir hedef davranisi kazandirmak
tizere kullanulan tekli sosyal 6ykii sunumuyla ¢oklu sosyal dykii sunumunun kullanildig1 uygulamalar
arasinda etkililik ve verimlilik agisindan farklilasma olup olmayacagini belirlemeyi amaclayan
calismalara da gereksinim duyuldugu diistiniilebilir.

Sosyal Oykii uygulamasmi birden fazla sayida Oykiiyle gerceklestirmenin bazi yararlar
olabilecegi diistiniilebilir. Ornegin Ogretim calismalarinda aym hedef davranisa iliskin birden fazla
sosyal Oykili kullanmanin Ogretilen davranisin daha yiiksek diizeyde genellenmesine yardimc
olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica, farkli sosyal oykiileri kullanmanin ¢aligmaya katilan 6grencilerde
bikkinlik ve calismaya katilma konusunda isteksizlik gosterme olasiligini azaltabilecegi, bu nedenle
ogrenciler ve uygulamacilar tarafindan daha ¢ok tercih edilebilecegi ve ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasinin
sosyal gecerliligi artirabilecegi diisiiniilebilir. Biitiin bunlardan hareketle, bu arastirmada sosyal
Oykiilerin tekli sunumu ile ¢oklu sunumunun etkililik ve verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir. Ayrica aragtirmada c¢alismanin katilimeilari, katihmailarin aileleri ve 6gretmenlerinin
sosyal Oykiilerin tekli sunumu ve ¢oklu sunumuna iligskin goriisleri belirlenmistir. Calismada siralanan
sorulara yamt aranmustir: (a) OSB tanili bireylere sosyal beceri 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve
coklu sunumunun etkileri edinim, izleme ve genelleme asamalarinda farklilasmakta midir? (b) Tki
Ogretim uygulamasi arasinda 0lgiit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, toplam ogretim
siiresi ve yanlis Ogrenci tepkilerinin sayisi bakimindan farkliik var mudir? (c) Katilimalarin,
Ogretmenlerinin ve anne babalarinin uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

300



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 199, 297-319 S. Talas ve O. Kurt

Yontem

Katilimcilar

Bu arastirma bir 6zel egitim ilkokulu ve ortaokuluna devam eden OSB tanili olan dort erkek
ogrenciyle yliriitiilmiistiir. Calismada diizenlenen oturumlar her giin sabah saat 09.00-15.00 saatleri
arasinda gerceklestirilmistir. Alpay, Ali, Kemal ve Vefa isimli (katihimcilar i¢in kullanilan isimler takma
isimlerdir) 6grencilerin calismaya katilabilmesi igin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve ailelerinden
yazili izin alinmistir. Katilimcilar okullarinda farkli smiflara devam etmekte ve simiflarinda farkh
ogrenciler de bulunmaktadir. Katilimcailarin egitimlerine devam ettikleri siniflarda genellikle okuma
yazmaya hazirlik, okuma yazma egitimi, iletisim ve sosyal beceri egitimine iliskin caligmalar
yapilmaktadir. Katilimcilarin ¢alismaya katilmak icin gerekli onkosul becerilere sahip olup
olmadiklarini belirlemek igin arastirmada kullanilan sosyal Oykiilerden farkli bir sosyal Oykiiniin
okundugu bir oturum diizenlenmistir. Bu oturum sonunda katilimcilarin tamaminin a) bir basamakl
yonergeleri anlama ve yerine getirme, b) gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes dakika stireyle dikkatini
yoneltebilme, c) calismada kullanilmayan ancak calisma igin hazirlanan sosyal Oykiilere benzer
Ozellikler gosteren, bir sosyal Oykiideki metni anlama, d) metinle ilgili sorulara en az %80 dogruluk
diizeyinde yamt verebilme 6n kosul becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Katihmcilarda OSB
goriilme olasihiginin diizeyini belirlemek icin Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiirkge
Versiyonu [GOBDO-2 TV] (Diken, Ardic ve Diken, 2011) uygulanmistir. Calismada katilimcilarin zeka
diizeyini belirlemek igin Leiter Uluslararasi Performans Olgegi (Leiter, 2005) kullanilmustir.

Ailesinden ve 6gretmeninden alinan bilgiye gore calisma sirasinda dokuz yasinda olan Alpay’a
ti¢ yasindayken hastanede bir ¢ocuk psikiyatristi tarafindan OSB tanisi1 konulmustur. Gilliam Otistik
Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiirkge Versiyonunun [GOBDO-2 TV] uygulanmasi sonucunda
Alpay’in otistik bozukluk indeksi 97 puan olarak belirlenmistir. Bu puan katilimcida OSB goriilme
olasiliginin oldukga yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Leiter Uluslararasi Performans testi sonucuna
gore Alpay’in zeka boliimii puani 91 olarak belirlenmis ve Diinya Saglik Orgiitii'niin (2004) zeka
boliimii siiflandirmasina gore bu puan Alpay’in normal zeka diizeyinde oldugunu gostermektedir
Alpay haftanin bes giinii bir 6zel egitim okuluna devam ederken iki giinii okul sonrasinda 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Alpay biiyiik kas ve kiiglik kas becerileri acisindan
akranlariyla benzerlik gostermektedir. Sosyal beceriler ve iletisim becerilerinde giigliikler yasayan
Alpay’mn zaman zaman anlamsiz sozel tekrarlar yaparak ekolali davranis: sergiledigi gozlenmistir.
Okumay1 bilen Alpay iki-ii¢ sozciiklii climleler kurmakta ve bu citimleleri kullanarak iletisimi
siirdiirmektedir. Alpay kendi basina yaptig: etkinlikler sirasinda dikkatini yogunlastirabilmekte, ancak
akranlartyla birlikte etkinliklere katilmakta giigliikler yasamaktadir. Alpay cevresindeki kisilerden
gelen yardim tekliflerine ve iltifat ifadelerine karsilik verememektedir.

Tablo 1. Katilima Ozellikleri

Katilimca1 Yas1 Cinsiyeti Tanis1 GOBDO-2TV Leiter
Alpay 9 Erkek OSB 97 91

Ali 12 Erkek OSB 90 -
Kemal 17 Erkek OSB 116 51
Vefa 9 Erkek OSB 94 56

Ailesinden ve 6gretmeninden alinan bilgiye gore bir ¢ocuk psikiyatristi tarafindan Ali'ye {ig
yasindayken hastanede OSB tanisi konulmustur. Teste ilgisiz kalmasindan dolay: Ali'ye zeka testi
uygulanamamis dolayisiyla Ali'nin zeka béliimii puani belirlenememistir. GOBDO-2 TV sonucuna gore
Ali'nin OSB bozukluk indeksi puani 90’dir. Bu puan Ali'de otistik bozukluk goriilme olasiliginin
oldukga yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Ali haftanin bes giinii 6zel egitim okuluna, iki giinii
okuldan sonra 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ali'nin motor gelisimi
normal gelisim gosteren akranlariyla benzerlik gostermektedir. Arkadaslik kurma, arkadasligi devam
ettirme gibi sosyal becerilerde ve konusma baslatma, bitirme, s6z alma ve selamlama gibi iletisim

301



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 199, 297-319 S. Talas ve O. Kurt

becerilerinde sorunlar yasayan Ali arkadaslariyla birlikte oyun oynamamakta ve yalniz oyun oynamay1
tercih etmektedir. Ayrica Ali diger kisilerden gelen yardim tekliflerine ve iltifatlara karsilik
vermemektedir. Tarim aletlerine yogun ilgisi olan Ali, ii¢ dort sozciiklii ctimleler kurmakta, bir nesneye
veya yiyecege ihtiya¢ duydugu durumlarda yetiskinlerle iletisim kurmakta ve bu iletisimi
siirdlirebilmektedir. Ali okuma yazma bilmemektedir. Ali zaman zaman O0fke nobetleri
sergileyebilmektedir.

Bir cocuk psikiyatristi tarafindan bes yasinda tan1 konulan Kemal ¢alisma sirasinda 17 yasinda
OSB tanili bir 6grencidir. GOBDO-2 TV sonucuna gore Kemal'in otistik bozukluk indeks puani 116
olarak belirlenmistir. Bu puan Kemal’de OSB goriilme olasiligimin oldukga yiiksek oldugunu
gostermektedir. Leiter Uluslararasi Performans testi sonucuna gore Kemal'in zeka boliimii puar 51
olarak belirlenmis ve Diinya Saglik @rgﬁtﬁ’nﬁn (2004) zeka boliimii siniflandirmasina gore bu puan
Kemal'in hafif diizey zihinsel yetersizlik araliginda oldugunu gostermektedir. Kemal haftanin bes giinii
0zel egitim okuluna iki giinii okuldan sonra 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir.
Kemal heceleyerek okumakta ve yazmaktadir. Kemal arkadaslik kurma, arkadasligi devam ettirme gibi
sosyal becerilerde ve konusma baslatma, bitirme, soz alma ve selamlama gibi iletisim becerilerinde
sorunlar yasamaktadir. Kemal'in zaman zaman ekolali davranis: sergiledigi gozlenmektedir.

Calisma sirasinda dokuz yasinda olan Vefa’ya dort yasindayken bir iiniversite hastanesinde
OSB tanis1 konulmustur. GOBDO-2 TV sonucuna gore Vefa'nin otistik bozukluk indeks puani 94 olarak
belirlenmistir. Bu puana gore Vefa’da OSB goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugu soylenebilir.
Leiter Uluslararasi Performans testi sonucuna gore Vefa'nin zeka boliimii puaru 56 olarak belirlenmis
ve Diinya Saglik Orgiitii'niin (2004) zeka béliimii simflandirmasina gore bu puan Vefa'nin hafif diizey
zihinsel yetersizlik araliginda oldugunu gostermektedir. Vefa haftanin beg giinii 6zel egitim okuluna,
iki giinii ise Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Vefa okuma-yazmay1 6grenme
calismalar1 yapmakta, harfleri tanimaktadir. Arkadaslhik kurma, arkadasligi devam ettirme, grupla
yapilan etkinliklere katilma gibi sosyal becerilerde ve selamlama, sohbet baslatma, sohbeti devam
ettirme ve ¢evresindeki kisiler tarafindan kendisine yapilan yardima ve iltifatlara karsilik verme gibi
iletisim becerilerinde giicliikler yasayan Vefa zaman zaman ekolali davraruslar1 gostermekte ve
konusmada akicilik sorunu (kekemelik) yasamaktadir.

Sosyal Oykiilerde kullanilan fotograflar icin akran model olarak c¢alismaya katilan Selim, 14
yasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 almis bir erkek oOgrencidir. Selim ¢alismanin
yliriitiildiigti okulda dokuzuncu sinifa devam etmektedir.

Uygulamaci c¢alisma sirasinda 6zel egitim alaninda doktora egitimine devam etmekte ve bir
devlet {iniversitesinde 6zel egitim boliimiinde aragtirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Calisma
oncesinde uygulamacinin gelisimsel yetersizligi olan bireylere sistematik 6gretim sunmaya iliskin en
az iki yillik deneyimi vardir. Uygulamaci ¢alisma oncesinde gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere
Ogretim sunmak amaciyla geceklestirdigi ¢alismalar sirasinda sosyal Oykiileri kullanma deneyimine
sahiptir. Calismada sosyal oykiiler birinci yazar tarafindan hazirlanmis ve sunulmustur.

Ortam ve Arag Geregler

Calismanin tiim katihmcilart devam ettikleri okulun farkli siniflarinda egitim almaktadir.
Ogretim oturumlari igin katilimcilarin siniflarina en yakin ortamlar tercih edilmistir. Calismada 6gretim
oturumlar1 Ali, Kemal ve Vefa ile rehber 6gretmen tarafindan kullanilan danisma odasinda, Alpay’la
ise okul Kkiitliphanesinde gerceklestirilmistir. C)gretim oturumlar1 sirasinda ortamda arastirmaci ve
katilma disinda kimse bulunmamugtir. Yoklama oturumlarinda ise katilimcilarin siniflari, resim
dersligi ve okul bahgesi kullanilmistir. Ogretim oturumlari siiresince aragtirmact bir masada
katilimcailarin yaninda oturmus ve ti¢ katihimar igin sosyal dykiileri okumustur. Bir katilimcr ise sosyal
Oykiileri tablet bilgisayardan kendisi okumustur. Yoklama oturumlarinda ise arastirmaci sadece
gozlemci olarak bulunmustur.
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Sosyal Oykiilerin hazirlanmasi1 ve sunumunda tablet bilgisayarda kullanlabilen bir sunum
programi ve 7,9 in¢ (21 cm) ekran biiyiikliiglinde bir tablet bilgisayar kullanilmistir. Calismada
kullanilmak tizere tesekkiir etme davranisi i¢in dort ve devam eden etkinlige katilma becerisi igin dort
olmak tizere toplam sekiz sosyal dykii yazilmistir. Her iki hedef beceri igin birer 6ykii tekli sosyal dykii
sunumunda, iger dykii ise coklu sosyal dykii uygulamasinda kullanilmistir. Oykiilerin tamami Gray
(2000) tarafindan belirlenen temel ciimle yapilarina uygun olarak hazirlanan 5-6 ctimleden olusmustur.
Oykiilerin okunmast igin hazirlanan slaytlar her sayfaya bir ciimle gelecek sekilde tasarlanmis ve her
bir ciimle ile birlikte ciimleyi betimleyen bir gorsel kullanilmigtir. Gorseller calismanin gergeklestirildigi
ortamda, deneklerin ¢evresinden secilen 6grenciler ve 6gretmenlerin fotograflarindan olusmaktadir.

Calismada giivenirlik verilerinin toplanmasi igin video kamera, yoklama oturumlarinda
tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin kazanilip kazamlmadigini sinamak
amactyla resim kagitlari, boya kalemleri, esleme kartlari, voleybol topu, futbol topu, basketbol topu,
kursun kalem ve silgi gibi ders araglar1 ve oyun malzemeleri kullanilmistir.

Arastirma Modeli

OSB tanisi almis bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu
sunumlarinin etkililik ve verimlilik agsindan karsilastirildigi bu calismada tek-denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Uyarlamali doniisiimlii
uygulamalar modeli iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin iki ya da daha fazla geriye doniisii
olmayan bagimli degisken tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasinda kullanilan bir karsilagtirmali tek-
denekli aragtirma modelidir (Kurt, 2012a). Bu modelle calisilacak olan davramiglarin birbirinden
bagimsiz, islevsel olarak birbirine benzer ve esit zorluk diizeyinde olmasi1 gerekmektedir (Blackhurst,
Schuster, Ault ve Doyle, 1994; Holcombe, Wolery ve Gast, 1994; Kurt, 2012a; Wolery vd., 1988).
Davraniglarin esit zorluk diizeyinde olup olmadiklarina karar vermek amaciyla arastirmacilar
tarafindan mantik analizi (Kurt, 2012a) yapilmistir.

Bagimli Degisken

Arastirmanin bagiml degiskenleri tesekkiir etme ve davet edildiginde davet edilen etkinlige
katilma becerileridir. Tesekkiir etme davranisi igin katilimcinin ¢alismada diizenlenen yoklama
oturumlarinda herhangi bir gerekgeyle kendisine yardim edilmesi, gereksinim duydugu bir nesnenin
kendisine verilmesi ya da kendisine iltifat edilmesi durumunda s6zel olarak tesekkiir emesi dogru tepki
olarak degerlendirilmistir. Davet edildigi etkinlige katilma becerisi i¢inse dogru tepki olarak
katilimcidan okul bahgesinde ya da sinifta arkadaslar: tarafindan oynanan bir oyuna ya da biiyiik bir
resmi birlikte boyama gibi birlikte yapilan bir etkinlige katilmasi istendiginde onlarin yanina giderek
etkinlige baslamasi ve arkadaslariyla birlikte yapilmakta olan etkinligin 6zelligi dogrultusunda bir siire
boyunca bu etkinligi siirdiirmesi beklenmistir. Hedef davraniglarin belirlenmesinde Gresham ve Elliot
(1990) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge uyarlamasi Sucuoglu ve Ozokgu (2005) tarafindan yapilan
Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi (SBDS) kullanilmistir. Hedef beceriler secilirken katilimcilarin
aileleri ve 6gretmenleriyle goriisiilerek, katilimcilarin gereksinim duyduklar: beceriler tercih edilmistir.
Tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin hedef davranis olarak secilmesinin en
onemli nedenlerinden biri, katilimcilarin anne-baba ve 6gretmenlerinin bu becerilerin ¢ocuklarin sosyal
etkilesimini arttiracagina iliskin beklentileridir. Bu becerilerin katilimcilarin sosyal kabuliine olumlu
etkileri olacag1 diisiincesi becerilerin segiminde etkili olmustur. Ogretimi hedeflenen davraniglardan
hangisinin sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla, hangisinin sosyal oykiilerin ¢oklu sunumuyla
Ogretilecegine yansiz atamayla karar verilmistir.

Bu arastirmada etkililik, verimlilik, sosyal gegerlik ve giivenirlik verileri olmak {izere dort tiir
veri toplanmistir. Arastirmada veriler toplanirken dogru ve yanlis tepki say1 ve yiizdeleri, olgiit
karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi ve toplam Ogretim siiresi dikkate
almmustir. Etkililik verileri katilimcilarin dogru ve yanlis tepkilerinden yola ¢ikilarak hesaplanan dogru
tepki ylizdesiyle ortaya konmustur. Sosyal oykiilerin tekli ve ¢coklu sunumuyla gerceklestirilen 6gretim
uygulamalarinin  verimlilik agisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere o6l¢iit
karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, toplam 6gretim siiresi ve yanlis 6grenci tepkilerinin
sayisina iligkin veriler toplanmstir.
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Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumudur. Sosyal
Oykiilerin tekli sunumu bir hedef davranis i¢in bir sosyal 6ykii hazirlanmasi ve bu sosyal dykiiniin tiim
oturumlarda sunulmasidir. Sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu ise Schneider ve Goldstein'in (2010) ifade
ettigi gibi bir hedef davranisa yonelik birden fazla sosyal dykiiniin yazilmasi ve 6gretim sirasinda bu
Oykiilerin sunulmasi anlamina gelmektedir. Sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumunda her Ogretim
oturumlarinda ayni hedef davranisa yonelik farkli dykiiler sunulmustur. Calisma boyunca hem sosyal
Oykiilerin tekli sunumunda hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumunda bagimsiz degiskenlere 6zgii
degiskenler disindaki tiim degiskenler sabit tutulmustur. Her iki hedef becerinin 6gretimi igin iki
ogretim uygulamasiyla esit sayida 6gretim oturumu diizenlenmis ve her iki uygulamada da kullarlan
sosyal oOykiiler benzer ciimle yapisiyla, benzer uzunlukta ve benzer gorsellikte diizenlenmis ve tablet
bilgisayar araciligi ile sunulmustur.

Bu calismada tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin 6gretimi igin
hazirlanan sosyal oykiiler, Gray ve Grand’in (1993) ifade ettigi dort temel ciimle tiirii olan betimleyici,
yansiticl, yonlendirici ve dogrulayici climlelerden olusmaktadir. Calismada kullanilan sosyal dykiilerin
tamami 4-6 ctimleden olusmaktadir. Power point programiyla ile sunulan her bir slaytta bir fotograf ve
bir ciimle bulunacak sekilde sosyal &ykiiler hazirlanmigtir. Oykiilerde kullanilan fotograflar
katilimcilarin devam ettigi okulun bahgesinde, basketbol sahasinda ve resim dersliginde hedef beceriler
sergilenirken cekilmistir. Tesekkiir etme becerisi ve davet edilen etkinlige katilma becerisinin 6gretimi
i¢in doérder 6ykii hazirlanmis olup her iki beceri igin de birer 6ykii tekli oykii uygulamasinda; tiger oykii
ise ¢oklu 6ykii uygulamasinda kullanilmistir. Bir becerinin 6gretimi icin kullanilan tekli ve ¢oklu
oykiiler birbirinden ortam agisindan ve tematik olarak farklilagsmaktadir. Ornegin tesekkiir etme
becerisinin 6gretimi i¢in planlanan ¢oklu 6ykii uygulamasinin ilk 6ykiisii sinif ortaminda olusan bir
baglam i¢inde katilimcinin arkadasinin yardimina tesekkiir etmesi biciminde kurgulanirken diger bir
Oykii okul bahgesinde katiimcimin 6gretmenin kendisine yonelik iltifat ifadesine tesekkiir etmesi
bi¢ciminde kurgulanmistir. Ancak c¢oklu sosyal Oykii uygulamasinda kullanilan &ykiiler
farklilastirilirken Oykiilerin ciimle yapilariin, sayilarinin ve ciimle tiirlerinin sabit kalmasina,
oykiilerde kullanilan fotograflarin boyut vb. 6zellikleri bakimindan birbirine benzer olmasina 6zen
gosterilmistir. Ozetle, tekli ve ¢oklu sosyal 6ykii uygulamalarinda kullamlan oykiilerin yapisal
Ozellikleri birbirine benzerken ¢oklu sosyal Oykii uygulamasinda kullanilan oykiilerin ortam ve
becerilerin gergeklestigi baglam bakimindan farklilasmasi saglanmustir. Ornegin, Oykiilerde yardima
tesekkiir, iltifata tesekkiir, sinuf icinde bir masa basi etkinlige katilma, okul bahgesinde bir oyuna katilma
gibi durumlar {izerinde durulmustur.

Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci baslama diizeyi yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlarindan olusmustur. Calismada sosyal Oykiilerin okundugu 6gretim oturumlar:
disinda tiim oturumlar tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin sergilenmesi
beklenen okul, okul bahgesi, 6grencilerin sinifi, miizik dersligi gibi dogal ortamlarda yiiriitiilmiistiir.
Tim 6gretim oturumlar bire-bir 6gretim diizenlemesiyle birinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirmada katilimcilarin 6grenmesi hedeflenen beceriyi sergileyebilmeleri igin katiimcilarin dogal
ortamlarinda firsatlar olusturulmustur. Bir baska deyisle, katiimcilarin performanslarindaki
degisikligin belirlenebilmesi icin diizenlenen yoklama oturumlar1 hedef davramislarin dogal baglam
iginde sergilenmesi beklenen ortam ve zamanlarda gerceklestirilmistir.

Yoklama Oturumlar

Aragtirmada kontrollii baslama diizeyi yoklama oturumlar1 ve giinliik yoklama oturumlar:
olmak tizere iki tiir yoklama oturumu diizenlenmistir. Yoklama oturumlarinin diizenlenmesi i¢in hedef
davrarnuslarin dogasina uygun ortam ve durumlarda katilimcilara onceden planlanmus etkinlikler
dogrultusunda firsatlar sunulmustur. Ornegin teneffiis sirasinda bahgede oyun oynayan sinuf
arkadaslarinin katilimcity:r devam eden etkinlige davet etmeleri saglanarak davet edilen etkinlige
katilma davranisinin ortaya ¢ikmasi i¢in zemin hazirlanmistir. Bir bagka drnek yoklama oturumlarinda
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smif arkadaslarinin katilimciyr simufta birlikte yaptiklart resim boyama/tamamlama ya da resimli
kartlarla oynanan oyunlara katilmaya davet etmesidir. Tesekkiir etme davranisinin stnanmasi icin de
benzer bi¢cimde davramisla dogal bigimde iliskili baglamlar yaratilarak katilimcinin davranist
sergilemesi icin firsatlar yaratilmistir. Ornegin katilimcinin bir konuda yardima gereksinim duymasi ya
da bir nesneye gereksinim duymasi saglanmis ve arkadasi/0gretmeni tarafindan sunulan yardim ya da
verilen nesneye karsilik tesekkiir etmesi beklenmistir. Baz1 yoklama oturumlarinda ise katilimcidan
arkadasi/0gretmeni tarafindan sunulan bir iltifat (6rnegin “Bu gomlek sana c¢ok yakismis”,
“Ayakkabilarin ¢ok giizel.”) karsiliginda tesekkiir etmesi beklenmistir. Baglama diizeyi yoklama
oturumu her iki hedef davranis icin en az ii¢ oturum {ist {iste kararli veri elde edilinceye kadar devam
ettirilmistir. Giinliik yoklama oturumlar: sosyal oykiilerin siliklestirme siireci baglatilincaya kadar her
bir 6gretim oturumunun ardindan her beceri i¢in bir denemeden olusmustur. Giinlitkk yoklama
oturumlarinda baglama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir. Giinlitk yoklama
oturumlarinda sosyal Oykiilerin okundugu 6gretim oturumunun hemen ardindan katilimcinin hedef
davranusin sergilenebilecegi ortama ge¢mesi saglanmis ve katihmcinin hedef davranis: sergilemesi icin
gerekli firsat olusturularak katilimeinin bu firsata verdigi tepkiler gozlenmis ve kaydedilmistir.

Ogretim Oturumlar:

Birebir Ogretim diizenlemesiyle gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda oncelikle dikkat
saglayici ipucu (Ornegin Birlikte ¢alismaya hazir misin? $Simdi senin i¢in hazirladigim bir oykiiyii
birlikte okuyacagiz, daha sonra sana dykiiyle ilgili baz1 sorular soracagim, tamam mi1?) sunulmustur.
Katilimeinin hazir oldugunu sozlii ya da isaretle belirtmesinin ardindan tablet bilgisayar araciligiyla
sosyal dykii sunulmustur. Ardindan, dykii ile ilgili sorular (Ornegin Okulda sana kim yardim eder?,
Ogretmenin ya da arkadaslarin sana yardim edince sen ne yaparsin?, Tesekkiir ettiginde 6gretmenin ya
da arkadaslarin ne hisseder? vb.) katilimciya yoneltilerek katilimcinin bu sorularin tamamina dogru
yanit vermesi beklenmistir. Katilimcinin vermis oldugu dogru yanitlar “aferin”, “cok giizel” gibi s6zel
pekistireclerle pekistirilmistir. Katihimcinin sorulara yanlis yamt verdigi durumlarda, yanlis yamtla
ilgili kisim Oykiide bulunmus ve 6ykii tekrar okunarak soru tekrar sorulmustur. Katilimcinin tekrar
yanlis yanit vermesi durumunda dogru yanita model olunarak Ogretim oturumu sonlandirilmis,
ardindan katiimcinin hedef davranisi sergilemesi beklenen ortama gecilmistir. Coklu sosyal oykii
sunulan oturumlarda ve tekli dykii sunulan oturumlarda aymu siireg izlenmistir. Tki gretim uygulamasi
arasindaki tek fark, tekli sosyal oykil uygulamasinda her oturumda ayni dykiiniin okunmasi, ¢oklu
sosyal 0ykii uygulamasinda ise her oturumda ti¢ farkli 6ykiiden birinin sunulmasidir. Giinliik yoklama
oturumlarinda iist {iste i¢ oturum boyunca kararli veri elde edildikten sonra siliklestirme siirecine
gecilmistir. Siliklestirme siirecinde zamana bagli siliklestirme ilkelerine bagh olarak &gretim
oturumuyla yoklama oturumu arasinda gegen siire arttirilmistir. Bir bagka deyisle, 6gretim oturumu
uygulandiktan bir giin sonra yoklama oturumu diizenlenmistir.

Izleme ve Genelleme

Hedef davraniglarda ol¢iit karsilanmasinin ardindan bir, iki ve on dort hafta sonra izleme
oturumlari diizenlenmistir. Hedef davranislarin farkli ortamlara kisilere ya da arag gereclere genelleme
diizeyini belirlemek icin giinlitk yoklama oturumlarinda kullanilan firsatlardan farkl:i firsatlar
yaratilarak (Ornegin katilimcinin ihtiyag duymasi saglanan arag gereg degistirilmis, katilmasi beklenen
etkinligin tiirii ve yeri degistirilmistir.) genelleme oturumlar1 diizenlenmistir. Genelleme verileri 6n-
test-son-test genelleme oturumlariyla toplanmistir. Baglama diizeyi verilerinin toplanmasinin ardindan
On-test genelleme oturumlar1 diizenlenmis, hedef davranisa iliskin Sl¢iit karsilandiktan sonra ise
genelleme son-test oturumlari diizenlenmistir. On-test genelleme ve son-test genelleme
oturumlarindan elde edilen verilerle bagimsiz degiskenlerin genelleme tizerindeki etkileri belirlenmeye
caligiimigtir. izleme ve genelleme oturumlar1 yoklama oturumlariyla aym sekilde diizenlenmistir.

Sosyal Gegerlik

Arastirmada kazandirilmak istenen tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
becerilerinin ve bu becerilerin 6gretiminde kullanilan sosyal dykiilerin uygunlugunu, ¢alismada elde
edilen sonuglarin katilimcilarin kendileri, anne-babalar1 ve Ogretmenleri agisindan Onemini
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belirleyebilmek amaciyla, 6znel degerlendirme yaklasimiyla sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Sosyal
gecerlik verileri katilimcilarin kendileri, anne-babalar1 ve 6gretmenleri ig¢in hazirlanan farkli sosyal
gecerlik soru formlariyla toplanmistir. Anne-babalara yonelik soru formu 12 ¢oktan se¢meli, 2 kisa
yanith sorudan, Ogretmelere yonelik soru formu 17 ¢oktan se¢meli ve 2 kisa yamth sorudan,
katilimcilara yonelik sosyal gegerlik soru formu ise 10 ¢oktan se¢meli sorudan olusmustur. Anne-
babalara ve ogretmenlere yonelik sosyal gegerlik veri toplama formlar1 kapali zarf i¢inde ailelere ve
Ogretmenlere verilerek onlardan formlar: doldurmalar: ve kapali zarfla birinci yazara teslim etmeleri
istenmistir. Ogrencilere yonelik sosyal gegerlik soru formu ise birinci yazar tarafindan sorularin
katilimcilara sorulmasiyla doldurulmustur. Tiim katilimcilarin anne-babalar1 (n=8), alt1 6gretmen ve
dort katiimar olmak iizere toplam 18 kisiden toplanan sosyal gegerlik verileri betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir.

Giivenirlik

Arastirma boyunca diizenlenen tiim oturumlarin en az %30 unda gozlemciler aras: giivenirlik
ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Giivenilirlik verileri egitim bilimleri alaninda doktora
egitimine devam etmekte olan bir arastirma gorevlisi tarafindan toplanmustir. Giivenirlik verileri
toplanmaya baslamadan 6nce verileri toplayacak olan arastirma gorevlisine arastirmaci tarafindan veri
toplama konusunda egitim verilmistir.

Calismada gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizi i¢in “goriis birligi / goriis
birligi+goriis ayriligs X 100” (Erbas, 2012; Kazdin, 1982) formiilii kullanilmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verilerine gore baslama diizeyi, giinlitk yoklama ve izleme oturumlarinda %100 diizeyinde
gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi elde edilmistir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri analiz edilirken “gdzlenen uygulamact
davranisi/planlanan uygulamaci davranist X 100” formiilii (Billingsley, White ve Munson, 1980; Erbas,
2012) kullanulmigstir. Calismanin uygulama giivenirligi verilerine gore tiim katilimailar igcin yoklama,
ogretim ve izleme oturumlarinda %100 diizeyinde uygulama giivenirligi katsayisi elde edilmistir.

Ogretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi toplanirken, hem sosyal dykiilerin tekli
sunumuyla gerceklesen 6gretim oturumlarinda hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla gergeklesen
Ogretim oturumlarinda arastirmacinin a) diizenlenen oturumlarda kullanilan materyalleri hazirlama,
b) dikkati saglayici ipucunu sunma, c) sosyal 6ykiiyii katihmcimin kendini ¢alismaya hazir oldugunu
ifade ettigi zamanda sunma, d) sosyal Oykiiyii katillmcinin dikkatini dagitacak materyallerden ve
uyaranlardan arindirilmis uygun ortamda sunma e) sosyal dykiiyii okuma, f) anlama diizeyini 6lgme
(sosyal oykiiyle ilgili kim, ne, nerede, nasil sorulari sorma), g) katilimcinin ¢alismaya katilimini oturum
sonunda pekistirme, h) hata diizeltme davramislari dikkate alinmistir. Bunlara ek olarak sosyal
oykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklesen 6gretim oturumlarinda sosyal Oykiilerin belirlendigi sira ile
okunup okunmadig1 uygulamaci davranisi olarak gézlenmis ve kaydedilmistir.

Yoklama oturumlarinda uygulamacinin (a) diizenlenecek oturumlarda kullanilacak arag-
gerecleri hazirlama, b) davramisin sergilenmesi beklenen ortami hazirlama, c) hedef davranisin
gerceklesmesini gozleme, d) katilimcinin dogru ve yanhis tepkileri i¢in uygun davrams sonrasi
uyaranlar1 sunma davranislar: dikkate alinmstir.
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Bulgular

Etkililik Bulgular

Katilimcilarin tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma davranislarini sosyal dykiilerin
tekli ve ¢oklu sunumuyla 6grenmelerine iliskin verilerin grafikleri; Alpay, Ali, Kemal ve Vefa igin
sirastyla Sekil 1, 2, 3 ve 4’te yer almaktadir. Her bir katilimci igin baglama diizeyi, uygulama ve izleme
verilerini iceren bir ¢izgi grafigi yer verilmistir. Grafiklerde sunulan veriler katilimcilarin hedef
becerilere iligkin dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir.

Baslama Diizeyi Uygulama* Izleme
100 + (a]  [a] [4]
‘w 80 +
(]
o
.N
S 60 T
2
s 40 +
>
g
SR
50 Alpa
g o {m-al pay

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Oturumlar

emdr= Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma e Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme

*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme agamasina gegilmistir.

Sekil 1. Alpay’in Baglama Diizeyi, Uygulama ve izleme Oturumlarinda Davet Edilen Etkinlige
Katilma ve Tesekkiir Etme Becerilerine {liskin Dogru Tepki Yiizdeleri

Alpay’in kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla
ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla 6gretilmesi
hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir.
Sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunuldugu 6gretim oturumlar: baslatildiktan bir siire sonra her iki
beceride de ilerleme oldugu ve Alpay’in %100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiistiir. Izleme
evresinde Alpay’'mn 6grendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100
dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir. Genelleme 6n-test oturumlarinda Alpay’in davet edilen
etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir.
Genelleme son-test oturumlarinda Alpay’in hedef davranislar: farkli ortam ve arag-gerecleri igeren
durumlara %100 diizeyinde genelledigi gozlemlenmistir.

Ali’nin kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla 6gretilmesi
hedeflenen tegekkiir etme becerisine hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla 6gretilmesi hedeflenen
davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir
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Baslama Diizeyi

100 T
80 +
60 +

40 +

Dogru Davranis Yizdesi

Uygulama*

S. Talas ve O. Kurt

[zleme

[]a[]al]a

Ali

1 2 3 4 5 6 7 8

9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Oturumlar
emjmm Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma emimem Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme

*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme agamasina gegilmistir.

Sekil 2. Ali'nin Baglama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve izleme Oturumlarinda Davet Edilen Etkinlige
Katilma ve Tegekkiir Etme Becerilerine Iliskin Dogru Tepki Yiizdeleri

Bulgulara gore Ali sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla 11 gretim oturumu sonucunda davet
edilen etkinlige katilma becerisine; sosyal dykiilerin tekli sunumuyla 10 6gretim oturumu sonucunda
tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Izleme evresinde
Ali’'nin 6grendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk diizeyinde
korudugu goriilmiistiir. Genelleme On-test oturumlarinda Ali'nin davet edilen etkinlige katilma ve
tesekkiir etme becerilerine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Genelleme son-test

oturumlarinda Ali'nin hedef davraniglar1 farkli durumlara %100 diizeyinde genelledigi
gozlemlenmistir.
Baslama Diizeyi Uygulama* izleme

100 T ] (a] (a] A

80 +

60 +

Dogru Davranis Yizdesi

Kemal

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Oturumlar

empr= Coklu Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme ez Tekli Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma
*Her iki beceri iginde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme asamasina geg¢ilmistir.

Sekil 3. Kemal’in Baslama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve Izleme Oturumlarinda Davet Edilen
Etkinlige Katilma ve Tegekkiir Etme Becerilerine {liskin Dogru Tepki Yiizdeleri
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Kemal'in kontrollii baslama diizeyi evresinde hem sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla
Ogretilmesi hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine hem de sosyal Oykiilerin ¢oklu
sunumuyla Ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine iliskin dogru tepki sergilemedigi
goriilmiistiir. Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunuldugu 6gretim oturumlar: bagladiktan bir siire sonra
her iki beceride de ilerleme oldugu ve Kemal'in %100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiigtiir.
[zleme evresinde Kemal'in 6grendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100
dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir. Bulgulara gére Kemal sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla
9 6gretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla 7 6gretim
oturumu sonucunda davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Genelleme 6n-test oturumlarinda Kemal’in davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir
etme becerilerine iligkin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Genelleme son-test oturumlarinda
Kemal'in hedef davraniglar1 farkli durumlara %100 diizeyde genelledigi gozlemlenmistir.

Baslama Diizeyi Uygulama* izleme
100 T [a] [a] [a]

= 80 +
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S Vefa
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22
Oturumlar

emdr= Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma e Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme

*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararl veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme asamasina gegilmistir.

Sekil 4. Vefa'nin Baglama Diizeyi Yoklama, Uygulama ve Izleme Oturumlarinda Davet Edilen
Etkinlige Katilma ve Tesekkiir Etme Becerilerine Iliskin Dogru Tepki Yiizdeleri

Vefa'nin kontrollii baslama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla 6gretilmesi
hedeflenen tesekkiir etme becerisine hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla 6gretilmesi hedeflenen
davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Sosyal
Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunuldugu 6gretim oturumlar: basladiktan bir siire sonra her iki beceride de
ilerleme oldugu ve Vefa'nin %100 diizeyinde dogru tepki gdsterdigi goriilmiistiir. Izleme evresinde
Vefanin 6grendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk
diizeyinde korudugu goriilmiistiir. Bulgulara gore Vefa sosyal oykiilerin ¢oklu sunumuyla 7 6gretim
oturumu sonucunda davet edilen etkinlige katilma becerisine sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla 7
Ogretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Genelleme 6n-test oturumlarinda Vefa'nin davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir
etme becerilerine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Genelleme son test oturumlarinda
Vefa'nin hedef davranislar farkli durumlara %100 diizeyinde genelledigi gozlemlenmistir.
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Verimlilik Bulgular

Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun verimlilik agisindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek tizere a) 6l¢iit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisina, b) 6lgiit
karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisina, c) Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen yanlis
tepki sayisina, d) olgiit karsilanincaya kadar gegen toplam Ogretim siiresine iligkin veri toplanmustir.
Tablo 2’de tiim katilimcilar i¢in bu parametrelere iliskin veriler sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Oykiilerin Tekli ve Coklu Sunulmasina fliskin Verimlilik Verileri

Ogrenci Uygulama/ Beceri Oturum Sayis1  Deneme Sayis1 Yanlis Tepki Sayis: :l? 19:1
Coklu O.-Etkinlik K. 8 8 2 31
Alpay . -
Tekli O. -Tegekkiir E. 9 9 3 37:2
Ali (;oklu. Q.-Etkinlik K. 11 11 5 30:36
Tekli O. -Tegekkiir E. 10 10 4 27:16
Vefa Coklu. Q.-Etkinﬁk K. 7 7 1 19:11
Tekli O. -Tesekkiir E. 7 7 1 23:12
Kemal Coklu“C") - Tesekkiir E. 9 9 3 28:16
Tekli O - Etkinlik K. 7 7 1 27:47
Coklu O. Sosyal Oykiilerin Coklu Sunumu  Tekli O. Sosyal Oykiilerin Tekli Sunumu
Etkinlige K. Etkinlige Katilma Becerisi Tesekkiir E. Tegekkiir Etme Becerisi

Tabloda yer alan verilere gore, Alpay sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklestirilen 8
Ogretim oturumu sonucunda etkinlige katilma becerisine iligkin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Alpay 6lgiitii karsilar diizeyde tepki gosterinceye kadar etkinlige katilma becerisinin
Ogretimi icin 8 deneme gergeklestirilmis 6gretim oturumlar: toplam 31 dk. siirmiistiir. Alpay etkinlige
katilma becerisinde 0lgiit karsilanincaya kadar 2 yanlis tepki vermistir. Alpay sosyal oykiilerin tekli
sunumuyla gerceklestirilen 9 6gretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100
dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Tesekkiir etme becerisinin 6gretimi i¢in sosyal Oykiilerin
tekli sunumuyla gergeklestirilen 6gretim oturumlar: toplam 37 dk. 2 sn. stirmiis ve bu oturumlarda 9
deneme gerceklestirilmistir. Alpay tesekkiir etme becerisi icin Olgiit diizeyinde dogru tepki
sergileyinceye degin 3 yanlhs tepki sergilemistir.

Ali sosyal dykiilerin ¢coklu sunumuyla gergeklestirilen 11 6gretim oturumu sonucunda etkinlige
katilma becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Ali 6lgiitii karsilar diizeyde
tepki gosterinceye kadar etkinlige katilma becerisinin 0gretimi igin 11 deneme gergeklestirilmis 6gretim
oturumlari toplam 30 dk. 36 sn. siirmiistiir. Ali etkinlige katilma becerisinde 0l¢iit karsilanincaya kadar
5 yanlis tepki sergilemistir. Ali sosyal oykiilerin tekli sunumuyla gerceklestirilen 10 6gretim oturumu
sonunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Tesekkiir
etme becerisinin 6gretimi i¢in sosyal dykiilerin tekli sunumuyla gergeklestirilen 6gretim oturumlar: 27
dk. 16 sn. siirmiis ve bu oturumlarda 10 deneme gergeklestirilmistir. Ali tesekkiir etme becerisinde 6lgiit
diizeyinde tepki verinceye kadar 4 yanlis tepki sergilemistir.

Vefa sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklestirilen 7 &gretim oturumu sonucunda
etkinlige katilma becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Vefa 6l¢iitii karsilar
diizeyde dogru tepki gosterinceye kadar etkinlige katilma becerisinin 6gretimi icin 7 deneme
gerceklestirilmis, 6gretim oturumlari toplam 19 dk. 11 sn. siirmiistiir. Vefa etkinlige katilma becerisi
icin Ol¢iit karsilanincaya kadar 2 yanlis tepki sergilemistir. Vefa sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla
gerceklestirilen 7 Ogretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk
diizeyinde tepkide bulunmustur. Tesekkiir etme becerisinin 6gretimi i¢in sosyal Oykiilerin tekli
sunumuyla gerceklestirilen 6gretim oturumlar1 23 dk. 12 sn. siirmiis ve bu oturumlarda 7 deneme
gerceklestirilmistir. Vefa tesekkiir etme becerisinde 6lciit diizeyinde tepki verinceye kadar 1 yanls tepki
sergilemistir.
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Kemal sosyal oykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklestirilen 9 6gretim oturumu sonucunda
tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Kemal 6l¢iit karsilar
diizeyde dogru tepki gosterinceye kadar tesekkiir etme becerisinin Ogretimi i¢in 9 deneme
gerceklestirilmis; 6gretim oturumlar1 toplam 28 dk. 16 sn. siirmiistiir. Kemal tesekkiir etme becerisi i¢in
ol¢iit karsilanincaya kadar 3 yanlis tepki gostermistir. Kemal sosyal oykiilerin tekli sunumuyla
gerceklestirilen 7 6gretim oturumu sonucunda etkinlige katilma becerisine iliskin %100 dogruluk
diizeyinde tepkide bulunmustur. Etkinlige katilma becerisinin 0gretimi icin sosyal Oykiilerin tekli
sunumuyla gerceklestirilen 6gretim oturumlar1 27 dk. 47 sn. siirmiis ve bu oturumlarda 7 deneme
gerceklestirilmistir. Kemal etkinlige katilma becerisinde 6l¢iit diizeyinde tepki verinceye kadar 1 yanlis
tepki gostermistir.

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Katilimcilarin anne-ve babalarinin tiimii tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma gibi
sosyal becerilerin gocuklar1 agisindan 6nemli oldugunu ve ¢ocuklarinin bu becerileri 6grenmeleri
sonucunda meydana gelen davrams degisikliginin ¢ocuklarinin yasaminda olumlu degisiklige yol
actigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin anne-babalarinin tamami ¢ocuklari i¢in 6zel olarak hazirlanan
ve onlara bire-bir ortamda sunulan sosyal dykiilerle 6gretim yapilmasindan memnun olduklarini ifade
etmiglerdir. Katilimailarin anne-babalarmin tamami sosyal Oykiilerin ¢ocuklarina diger becerilerin
Ogretilmesi i¢in de kullanilmasini istemistir. Ancak iki anne-baba sosyal Oykiileri kullanarak kendi
cocuklarina bagka becerileri 6gretmeyi diistinmediklerini ifade etmislerdir. Iki anne-baba ise sosyal
oykiilerle ¢ocuklarina baska becerileri 6gretmek istediklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin anne-
babalarinin tamami ¢ocuklarmin 6grenmis olduklar:1 becerileri farkli ortamlarda ve farkli kisilerin
varliginda da sergilemeye devam ettiklerini ve bu becerilerin 6gretimi sonucunda gocuklarinda olusan
davranis degisikliginin ¢ocuklarinin ¢evresindeki kisileri memnun ettigini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin anne-babalarina bu ¢alismanin hoslandiklar1 yonlerinin neler oldugu soruldugunda;
sosyal becerilerin 6gretiminin ¢ocuklarinin sosyal kabuliinii arttirdigini ifade etmistir. Bir anne “Sosyal
beceri ¢alismasinin ¢ocugumun arkadaslari arasinda kabuliinii arttirmasindan ¢ok hoslandim” seklinde
bu konuya iliskin goriisiinii ifade etmistir. Anne-babalar ¢ocuklarinin etkinliklere katilmaya baslamasi
ve tesekkiir etme becerilerini 6grendikten sonra diger arkadaslarindan farklarmmin azaldigim
sOylemistir. Diger bir katilimcr “Cocugumun sosyal becerileri 6grenmesi digerlerinden farkinm
azaltacaktir.” seklinde ifade etmistir. Katiimcilarin anne-babalarina bu ¢alisgmanin hoslanmadiklar
yonlerin neler oldugu soruldugunda; ¢alismanin sadece iki beceriyle sirurli kalmasindan hosnut
olmadiklarini “Sadece iki beceriyle sinirli kalmasi bence giizel degil” seklinde ifade etmistir. Bir anne
ise ¢alismanin kapsaminin sinirli kalmasini “Kapsami genisletilebilir.” seklinde bir olumsuzluk olarak
ifade etmis ve ¢alismanin kapsaminin genisletilebilecegini belirtmistir.

Katilimcilarin 6gretmenlerinin arastirmanin sosyal gegerligine iliskin goriisleri incelendiginde,
tiim 6gretmenlerin calismada 6gretilmesi hedeflenen tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
gibi sosyal becerilerin 6grencileri acisindan 6nemli beceriler oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.
Katilimcilarin 6gretmenlerinin tamami sosyal Oykiilerin etkili oldugunu, bu yontemi ilerde diger
becerilerin 6gretiminde kullanmay1 diisiindiiklerini ve diger 6gretmenlere tavsiye edeceklerini ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerinin tamamai sosyal dykiilerin uygulamasi kolay ve kisa siirede
sonuglanan bir yontem oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerinin tamami tesekkiir
etme becerisinin ve davet edilen etkinlie katilma becerisinin 6grencilerinin yasaminda olumlu
degisiklige yol actigini ve bu becerilerin 6gretilmesi sirasinda 6grencilere becerileri sergileyebilecekleri
durumlar ve ortamlar olusturularak calisiilmasindan memnun olduklarim ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin tamami katilimcilarin 6grendikleri becerileri farkli ortam ve farkli kisilerin varliginda
da devam ettirdiklerini ve 6grencilerdeki davranis degisikliginin 6grencilerin cevresindeki kisileri
memnun ettigini belirtmislerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerine bu ¢alismanin hoslandiklar: yonlerinin
neler oldugu soruldugunda Ogretim siirecinin kisa ve etkili oldugunu, sosyal Oykiilerin tablet
bilgisayardan sunulmasinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini, 6grencilerin sosyallesmesine ve
iletisim kurmalarma katki sagladigini ve 6gretim oturumlarinin hizli sonu¢ vermesinden memnun
olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerine bu ¢alismanin hoslanmadiklar1 yonlerinin
neler oldugu soruldugunda; Ogrenci sayisimin simirli tutulmasindan hosnut olmadiklarimi ifade
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etmiglerdir. C)gretmenlere sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumlarindan hangisini uygulamayi tercih
edersiniz sorusu soruldugunda dort 6gretmen sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumunu tercih edeceklerini su
sozlerle ifade etmistir. “Coklu sosyal Oykiiyli tercih ederdim, ciinkii ¢oklu &ykii uygulamasimin
ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini diisiiniiyorum. Farkl oykiilerle karsilasmak 6grencilerin daha
¢ok hosuna gidecektir.” “Farkli sosyal Oykiileri kullanmanin davranisin genellemesini arttiracagini
diisliniiyorum. Bu nedenle, ¢oklu sosyal dykiiyii tercih ederdim.”. Iki 6gretmen ise sosyal dykiilerin
tekli sunumunu tercih edeceklerini ifade etmislerdir. “Coklu sosyal Oykiilerin hazirligi bence tekli
oykiiye gore daha zor. Ayni hedef davranisa bir dykii yazmak yerine neden ii¢ 6ykii hazirlayim ki? Bu
nedenle, tekli 6ykii derim.” “Meslegin tizerimize yiiklemis oldugu isler diisiiniildiigiinde, ¢oklu sosyal
oykiiyli uygulamak igin birden fazla 6ykii hazirlamanin isimizi zorlastiracagin diisiiniiyorum ve bu
nedenle tekli dykiiyii tercih ederim.”

Caligmaya katilan Ogrenciler c¢alismada kullanilan sosyal Oykiileri begendiklerini ve
arastirmaciyla birlikte calismaktan memnun olduklarini, ilerde benzer bir ¢alismaya tekrar katilmay:
istediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar tesekkiir etmek ve arkadaslariyla birlikte oyunlar
oynamaktan, resim yapmaktan mutlu olduklarin ifade etmiglerdir. Katilimailar tesekkiir ettiklerinde
ve arkadaglariyla birlikte oyunlar oynadiklarinda, arkadaslarinin mutlu oldugunu ve bu davranislari
okul digindaki hayatlarinda da devam ettirdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica, katihmcilara yoneltilen
¢oklu sosyal Oykiilerle yapilan 6gretimden mi yoksa tekli sosyal Oykiilerle yapilan ogretimden mi
hosnut kaldiniz sorusuna katilimcilardan {i¢ tanesi coklu sosyal 6ykii uygulamasindan hognut kaldigim
ifade ederken bir tanesi ise tekli sosyal ykiilerle yapilan 6gretim oturumundan hosnut kaldigini ifade
etmistir.

Tartisma

Bu arastirmada, OSB tanili bireylere tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
becerilerinin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumun etkililik ve verimliliklerinin
farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Arastirma bulgular1 OSB tanili bireylere tesekkiir etme ve
davet edilen etkinlige katilma becerilerinin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun
etkililiklerinin farklilasmadigini gostermektedir. Tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
becerilerinin 6gretiminde tekli ve ¢oklu sosyal oykiilerin kullamilmasinin esit derecede etkili oldugu
belirlenmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin tiimii i¢in sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun
etkililiklerinin edinim agsamasinda oldugu gibi kalicilik ve genelleme asamasinda da benzer oldugunu
gostermistir.

Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu verimlilik acisinda karsilastirildiginda elde edilen
bulgular biri-birine yakin olmakla birlikte, bulgularin tiim katilimcilar ic¢in tutarli bir bigimde
yinelenmedigi goriilmektedir. Sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla gergeklestirilen Ogretim
uygulamasinin iki katilimcida daha verimli oldugu goriilmistiir. Katilimcilarin birinde oturum sayzisi,
deneme sayisi, Ogretim siiresi ve hatali davranis sayisi agisindan sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla
gerceklestirilen 6gretim uygulamasi daha verimli olmustur. Bir diger katihima da ise hem sosyal
Oykiilerin tekli sunumuyla hem de ¢oklu sunumuyla gergeklestirilen Ogretim uygulamalarinin
calismada degerlendirilen verimlilik parametreleri agisindan esit diizeyde verimli oldugu
belirlenmistir. Bu katilima icin 6gretim oturumlarinin toplam siiresi agisindan ise ¢oklu sosyal dykii
uygulamasiyla gerceklestirilen Ogretim uygulamas: minimal diizeyde bir farkla daha verimli
bulunmustur. Elde edilen bulgular, ¢alismada olciilen verimlilik parametreleri acisindan 6gretim
uygulamalar1 arasinda 6nemli bir fark olmadig: bigiminde yorumlanabilir.

Alanyazininda OSB tanili bireylere sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkililik ve
verimliliklerinin karsilastirildigi yayimlanmis herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir. Ancak bir
calismada bir hedef davranisa yonelik birden fazla dykiiniin kullanilmasi sosyal Oykiilerin ¢oklu
sunumu olarak adlandirilmis ve bu uygulamanin etkililigi incelenmistir. Norris ve Datillo (1999)
tarafindan yapilan bu ¢alismada OSB tanili bir kiz ¢ocugunun 6gle yemegindeki uygun olmayan sosyal
etkilesim davranisini azaltmak amaciyla sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumunun etkililigi incelenmistir.
Arastirma bulgular: incelendiginde, ¢oklu sosyal dykii uygulamasiyla kiz 6grencinin 6gle yemeginde
sergiledigi uygun olmayan davraruslarinin %50 diizeyinde azaldig: ifade edilerek, coklu sosyal oykii
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uygulamasinin etkililigi vurgulanmistir. Bu arastirmada sosyal oykiilerin ¢oklu sunumu hedef
davraniglarin Olgiit diizeyinde Ogrenilmesiyle sonuglanmistir. Dolayisiyla, arastirmanin bulgular:
Norris ve Datillo (1999) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Sosyal dykiilerin iki farkli bicimde uygulanmasinin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildig:
bu arastirmanin bulgular1 alanyazinda sosyal Oykiilerin etkililigini ortaya koyan arastirmalarin
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Balgik ve Tekinarslan, 2012; Kim, Blair ve Lim, 2014; Siizer, 2015;
Wright ve McChatren, 2012). Ancak arastirmanin bulgulari sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun
etkililik ve verimlilik agisindan farklilasmadigini ortaya koymustur. Katilimcilarin daha fazla sayida ve
gesitli durumla karsilasmasina zemin hazirlayacagi diisiincesinden hareketle ¢oklu sosyal Oykii
uygulamasinin etkililik ve/veya verimlilik parametreleri acisindan daha olumlu sonuglar doguracag:
diistiniiliirken aragtirma bulgular: her iki uygulamanin da esit diizeyde etkili ve verimli oldugunu
gOstermistir (Tekin—Iftar, 2012b; Wolery vd., 1988). Bu durumun olasi nedenleri izleyen sekilde
tartigilabilir. Tlk olarak, tekli ve coklu sosyal dykii uygulamalarinda kullamlan Sykiilerin yalnizca
tematik olarak farklilastirilmasi, ctimle tiplerinin, ciimlelerin 6ykii icinde kullanim oranlarinin ve gorsel
kullaniminin deneysel kontrol kaygisiyla iki bagimsiz degisken arasinda olabildigince esit diizeyde
dagitilmasinin bu durumun nedenlerinden biri olabilecegi diisiiniilmektedir. Bir baska sekilde
aciklamak gerekirse tekli sosyal dykiilerde kullanilan betimleyici, yansitici, yonlendirici ve dogrulayic
ciimleler ¢oklu sosyal Oykiiler uygulamasinda da esit sayida kullanilmistir. Ayrica, sosyal dykiilerin
farklilastirilmas: asamasinda sosyal Oykiilerin sunum seklinde herhangi bir farkhilastirilmaya
gidilmemistir. Oykiiler yalmizca tablet bilgisayardan sunulmus, goklu sosyal dykiilerin arasinda
bulunan dykiilerden herhangi biri basili sekilde kullamilmamistir. Ogretim uygulamalarinin etkililik ve
verimlilikleri arasinda fark goriilmeyisinin bir diger nedeni uygulama ortaminin katilimcilarin
okullariyla siirli kalmasi ve katilimcilarin bulundugu diger ortamlarin ¢alismaya dahil edilmemesi
olabilir. fleri arastirmalarda sosyal dykiilerin tekli ve coklu sunumu 6rneklenen bu degisikliklerin coklu
sosyal Oykiilere eklenmesiyle tekrar karsilastirilabilir.

Tiim katilimcilara GOBDO-2 TV ve Leiter Uluslararasi Performans testi uygulanmustir.
Alpay’in GOBDO-2 TV puani 97, zeka boliimii puani 91, Kemal'in GOBDO-2 TV puani 116, zeka
boliimii puani 51, Vefa’nin GOBDO-2 TV puam 94, zeka boliimii puani 56’dir. Ali'nin GOBDO-2 TV
puani 90'dir. Ali'nin zeka bolimii puani teste olan ilgisizliginden dolay: belirlenememistir. Bu veriler
1s1ginda katilimailarin tamaminda otistik bozukluk goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Ayrica, Alpay disindaki katilimcilarin zeka boliimii puanlar: da oldukga diisiiktiir. Katiimel
ozellikleri diisiintildiigiinde ¢oklu sosyal Oykiilerin daha verimli oldugu katilimcimin tekli sosyal
Oykiilerin daha verimli oldugu katiimcilara gore daha yiiksek zeka boliimii puanina sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica, katihmcilarin dil becerileri standart bir aragla 6l¢iilmemis olmasina ragmen
aragtirmacinin 6znel gozlemleri ¢oklu sosyal Oykiiniin daha verimli oldugu Alpay icin dil gelisimi
agisindan benzer bir durumu ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularina gore ¢oklu sosyal dykiilerin
daha verimli oldugu goriilen Alpay’in zeka boliimii puani 91'dir. Alpay 0gretim oturumlar1 boyunca
sosyal Oykiileri kendisi okumustur. Bu durumdan yola ¢ikarak dil gelisimi ve okuma-yazma becerileri
daha gelismis olan Ogrencilerde sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumun daha verimli olabilecegi
diistiniilebilir. Arastirma bulgularina gore tekli sosyal dykiilerin daha verimli oldugu goriilen Kemal
isimli katiimcinin zeka boliimii puan 51dir. Ali isimli katithimcinin zeka boliimii puaru teste ilgisiz
kalmasindan dolay: belirlenememistir. Ali ve Kemal'in Alpay’a kiyasla zeka boliimii puani, ayrica, dil
ve konusma becerileri acisindan daha geride olmasinin bu sonuca yol agan etmenlerden biri olabilecegi
diisiiniilebilir. Bu nedenle, tekli ve ¢oklu sosyal Oykii uygulamalarinin farkli 6zellikler gosteren
bireylerde etkililik ve/veya verimlilik acisindan farkli sonuglar dogurabilecegi diistiniilebilir.
Dolayistyla, ileri arastirmalarda tekli ve ¢oklu sosyal 6ykii uygulamalarimin dil gelisimi ve zeka boltimii
puani gibi degiskenler agisindan farkl: 6zellikler gosteren katilimcilar {izerindeki etkileri incelenebilir.

Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumlar arasinda genelleme bulgular agisindan anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Bulgular, arastirmacilarin ¢oklu sosyal Oykiilerin hedef becerilerin
genellenmesi konusunda daha olumlu sonuglar iiretebilecegine iliskin beklentilerini dogrulamamustir.
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Calismada her iki 6gretim uygulamasiyla 6gretimi gerceklestirilen hedef davranislar i¢in okulun cesitli
ortamlarinda, farkl: kisilerin katilimiyla, gesitli baglamlar dahilinde yoklama oturumlar1 diizenlenerek
veri toplanmistir. Bu durum her iki bagimsiz degiskenin de bir baska deyisle hem tekli sosyal oykii
uygulamasi hem de ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasi i¢in genelleme diizeyini yiikseltmis ve bagimsiz
degiskenler arasinda c¢oklu sosyal 6ykii uygulamasimin lehine bir sonug ortaya ¢tkmasimi engellemis
olabilir. Dolayisityla hedef davraniglarin edinimi agsamasinda genellemeyi saglamaya doniik bir ¢aba
gostermeden tiim oturumlarin ayni ortamda diizenlenmesi ve genellemenin edinim agamasinin
tamamlanmasinin ardindan ayrica sinanmas: durumunda genelleme bulgularinin ¢oklu sosyal Sykii
uygulamasinin lehine olabilecegi diisiiniilebilir. Tleri aragtirmalarda goklu sosyal dykii uygulamasinin
tekli sosyal Oykii uygulamasma kiyasla genelleme etkisini daha net bigimde gorebilmek igin baska
calismalar planlanabilir.

Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumun etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirildigi bu
arastirmanin bulgularina gore iki uygulama arasinda anlamli bir fark olmadig1 soylenebilir. Dolayisiyla,
sosyal oykiileri kullanacak uygulamacilara sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunum sekillerinden daha
¢ok tercih ettiklerini kullanmalar1 onerilebilir. Bununla birlikte, bir noktay1 dikkate almamin yararh
olacagr diistiniilmektedir. Sosyal Oykiilerin hazirlanmasi siireci hedef davranis belirleme, davranisa
iliskin bilgi toplama, sosyal Oykiiyli olusturan ciimlelerin yazilmasi ve 6grencinin gereksinimleriyle
hedef becerilere uygun gorsellerin hazirlanmas: asamalarindan olugsmaktadir (Andrews, 2004; Carbo,
2005; Gray, 2000; Scattone vd, 2002). Sosyal 6ykiilerin ¢oklu sunumu i¢in bu siirecin bazi1 asamalarinin
birden fazla kez tekrarlanmasi gerekmektedir. Bir baska deyisle, coklu sosyal oykiilerin daha fazla
uygulamaci hazirligr gerektirdigi sdylenebilir. Ayrica, sosyal Oykiilerin tablet bilgisayar yerine basili
materyalle sunulacagi durumlarda uygulamanin maliyeti de artabilir. Dolayisiyla, sosyal dykiileri bir
Ogretim uygulamasi olarak kullanacak uygulamacilarin sosyal dykiilerin hazirlik siirecini ve maliyetini
dikkate alarak tekli sosyal 6ykii uygulamasin tercih etmeleri miimkiin olabilir.

Bir uygulamay1 tercih ederken yalnizca bu uygulamanin etkililigi ve verimliligine iliskin
parametreleri dikkate almanin yeterli olmadigi, katilimcilarin ve yakinlarinin uygulamayla ortaya ¢ikan
degisikliklerden hognut olup olmadiklari, hedef davramglarin ve uygulamanin toplumsal agidan
onemli ve kabul edilebilir olup olmadig: gibi konularin da diisiiniilmesi gerektigi belirtilmektedir
(Horner vd., 2005; Kazdin, 1977; Kennedy, 2005; Kurt, 2012a; Sénmez, 2012; Wolf, 1978). Bir baska
deyisle, bir uygulamanin etkili ve verimli olup olmadiginin yaru sira, sosyal gecerligi de incelenmelidir.
Sosyal gecerlik konusuna iligskin alanyazinda bir ¢alismayla iliskili ne kadar fazla kisiden sosyal gecerlik
verisi toplanirsa ¢alismanin sosyal gegerliginin o kadar giiclii bir bigimde belirlenebilecegini ifade eden
goriisler bulunmaktadir (Kurt, 2012¢; Schwartz ve Baer, 1991). Bu ¢alismanin giiclii yanlarindan birinin
calismada elde edilen sosyal gecerlik bulgular1 oldugu sdylenebilir. Calismada katilimcilarin yam sira
anne-babalarindan ve derslerine giren Ogretmenlerinden sosyal gegerlik verisi toplanmistir.
Aragtirmanin sosyal gecerlik bulgular1 katiimcilarin, annelerinin, babalarmnin ve 6gretmenlerinin
calisma hakkinda olumlu goriisler ifade ettiklerini ve sosyal Oykiilerle 6gretim uygulanmasindan
memnuniyet duyduklarini gostermektedir. Arastirma bulgular1 sosyal Oykiileri konu edinmis
arastirmalar1 igeren alanyazinla tutarlilik gostermekte ve sosyal Oykiilerin sosyal gegerligine iliskin
alanyazini genisletmektedir (Acar vd., 2017; Balgik ve Tekinarslan, 2012; Chan ve O’Reilly, 2008; Cihak,
Kildare, Smith, McMahon ve Quin-Brown, 2012; Olcay-Giil, 2012; Turhan ve Vuran, 2015).

Aragtirmanin etkililik ve sosyal gegerlik bulgularimin yansira bagka bazi olumlu yanlarimin da
oldugu distiniilmektedir. Ik olarak, katilimcilarin deney siirecinde c¢esitli kisi ve ortamlarla
karsilasmalarinin, 6grendikleri becerileri farkli kosullara genellemelerini sagladig: diisiiniilmektedir.
Konuya iligkin sistematik veri toplanmamis olsa da bu durumun katilimcilarin okul igindeki sosyal
yeterliklerini arttirdig1 aragtirmacinin 6znel gézlemlerine yansimistir. Ornegin Kemal isimli katilimet
biiro hizmetleri sunulan bir personel odasinda bulunan futbol topunu ¢alismaya dahil olmayan bir okul
personelinden isteyerek almis, ardindan okul personeline tesekkiir etmistir. Ayrica, bu etkilesim
sirasinda okul personeli tarafindan farkinda olmadan katilimciya sosyal pekistire¢ sunuldugu da
gozlenmistir. Personel ve katilimcr arasinda olusan olumlu atmosfer arastirmaci ve ¢alismaya katilan
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bir diger 6gretmen tarafindan gozlenmistir. Katilmcilarin aragtirmada 6gretilen tesekkiir etme ve davet
edilen etkinlige katilma davramislarii karsilastiklart  diger durumlara da genelledikleri
diistintildiigtinde, bu calismanin katilimcilarin okul disi sosyal yasamlarina da olumlu etkilerde
bulundugu sdylenebilir. Ornegin arastirma siirecinde Alpay isimli katilimcimin devam ettigi 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinin spor salonunda masa tenisi oynayan bir gretmen ve 6grencinin yanina
giderek kendisinin de masa tenisi oynamak istedigini ifade ettigi ve masa tenisi oynamaya basladig1
arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Calismada kullanilan tiim sosyal Oykiilerin tablet bilgisayarla
hazirlanmis ve sunulmus olmasi ¢alismanin bir diger olumlu yonii olarak degerlendirilebilir. Bilgisayar
ve bilgisayar bilesenleri 6zel egitim alninda etkili 6gretim araglar1 olarak kullanilabilmektedir (Mancil
vd., 2009; Sansosti ve Powell-Smith, 2008). Ornegin Doody (2012) tarafindan yapilan bir calismada OSB
tanih ii¢ 6grenciye Ipod iizerinden sunulan sosyal Oykiilerin hedef davraniglarin 6gretiminde etkili
oldugu ifade edilmistir. Bilgisayar destekli uygulamalarin sosyal Oykiilerin hazirlanmasinda ve
sunumunda kullanilmasinin grenci motivasyonu arttirdigr diisiiniilmektedir (Sansosti ve Powell-
Smith, 2008). Biitiin bunlarin yan sira tablet bilgisayarin fotograf cekme gibi 6zellikleri nedeniyle sosyal
oykiilerin hazirlik siirecini kolaylastirdig1 ve 6ykii hazirlamaya iliskin maliyeti azalttig1 diistiniilebilir.

Bu arastirmanin hedef davranislar1 olan davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme
becerileri katilimcilarin ev, okul ve diger toplumsal ortamlarda gereksinim duyabilecekleri becerilerdir.
Ancak, arastirma boyunca diizenlenen tiim oturumlar katihimcilarin okulunda gergeklestirilmistir. Tiim
oturumlarin katilmcilarin okulunda diizenlenmis olmast c¢alismamin bir smurhilign  olarak
degerlendirilebilir. Ayrica arastirmaya katilan tiim kisilerin katilimcilarin 6gretmenleri ve arkadaslar:
arasindan segilmis olmasi 6grenilen davranislarin farkli kisilere genellenmesine iliskin bir simrlilik
yaratmis olabilir. Calisma agisindan simirlilik olarak diistiniilebilecek bir diger konu ise ¢oklu sosyal
oykil uygulamasinda kullanilan Oykiilerin yalnizca tematik olarak farklilastirilmasi, ciimle oran ve
tlirlerinde farklilastirmaya gidilmemesi ya da ¢oklu sosyal 6ykii uygulamalarinda basili dykiilere yer
verilmemis olmasidir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve calismanin smirliliklar dikkate alindiginda, ileri
aragtirmalara yonelik bazi &nerilerde bulunulabilir. {lk olarak, bu arastirmadan elde edilen bulgularin
genellenebilmesi i¢in tekli ve ¢oklu sosyal 6ykii sunumuna dayali 6gretim uygulamalarini karsilagtiran
benzer arastirmalara gereksinim duyuldugu soylenebilir. Bu arastirmalarda farkli 6zellikler gosteren
bireylere, farkli becerilerin 6gretimi gergeklestirilebilir. Ileri arastirmalarda goklu sosyal &ykiiler
arasinda yer alacak Oykiilerin tematik Ozelliklerinin yani sira ciimle tiirlerinde ve sayilarinda da
degisiklikler yapilabilir. fleri aragtirmalarda goklu sosyal dykii uygulamalari tablet bilgisayarla sunulan
sosyal Oykiilerin yani sira basili ve video-sosyal oykiilerin de kullanilmasiyla gergeklestirilebilir.

Sonug olarak, arastirmanin bulgular1 sosyal Oykiilerin sosyal becerilerin 6gretiminde bir
Ogretim araci olarak kullanabilecegini gdstermektedir. Calismada hedef davramiglarin 6gretiminde
sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu arasinda etkililik ve verimlilik acisindan 6nemli bir fark
goriilmemesine karsin katilimcilar ve 6gretmenlerinin bazilari ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasini, bazilar
ise tekli sosyal dykii uygulamasini daha fazla begendiklerini belirtmistir. Uygulamacilara ¢oklu sosyal
Oykiilerin hazirlik siirecini de dikkate alarak tercih ettikleri 6gretim bicimini kullanabilecekleri ifade
edilebilir.
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