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Öz 

Teknoloj�k değ�şme ve bu değ�ş�me bağlı gel�şmeler hayatın her alanında etk�s�n� 
göstermekted�r. Eğ�t�m alanı da bu değ�ş�m ve gel�ş�mden kend�ne düşen payı 
almaktadır. Ülkem�zde son yıllarda eğ�t�mle teknoloj�y� entegre etme anlamında 
büyük atılımlar gerçekleşt�r�lmekted�r. FATİH projes� ve onun öneml� ayaklarından 
b�r� olan EBA ( Eğ�t�m B�l�ş�m Ağı) bu atılımın somut örnekler�ndend�r. EBA 
sayes�nde sınıflarda öğretmen ve öğrenc�ler �nternet ortamında çok yönlü 
dokümanlara, �nterakt�f v�deo, an�masyon ve etk�nl�klere ulaşmaya başlamıştır. Bu 
sayede coğrafya g�b� görsel ögeler�n çokça kullanıldığı derslerde EBA �çer�kler�n�n 
konuların öğret�lmes�nde etk�l� olacağı düşünülmekted�r. Coğrafyanın özell�kle 
soyut b�lg�ler�n yoğunlukta olduğu konularının somut hale get�r�lmes�nde bu etk� 
daha da artacaktır. Bu düşünce doğrultusunda çalışmamızda EBA �çer�kler�n�n 
Dünya'nın Şekl� ve Hareketler� konusunun öğrenc�ler tarafından öğren�lmes�ndek� 
etk�s�n� tesp�t etmek amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda araştırmada ön test – 
son test deney-kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıştır. Araştırma 
Kastamonu �l merkez�ndek� b�r anadolu l�ses�nde öğren�m gören 9. sınıf öğrenc�ler� 
�le gerçekleşt�r�lm�şt�r. Dört hafta süren uygulama �le deney grubuna EBA �çer�kl� 
ders planı, kontrol grubuna programda öngörülen ders planı uygulanmıştır. 
Uygulama sonunda deney grubundak� öğrenc�lerden ders uygulamasına �l�şk�n 
görüşler� alınmıştır. Çalışma sonuçları EBA �çer�kl� ders uygulamasının öğrenc�ler�n 
başarısı üzer�nde kısmen de olsa olumlu katkı sağladığını ortaya koymaktadır. 
Ulaşılan sonuçlar doğrultusunda çeş�tl� öner�ler gel�şt�r�lm�şt�r. 
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The Impact Of The EBA Content On Student 
Ach�evement In Geography Educat�on 

 
Abstract 

Technolog�cal change and development related to th�s change show the�r �mpact on 
every s�ngle f�eld of l�fe. Educat�on f�eld �tself rece�ves �ts share from th�s change 
and progress. In recent years, to comb�ne technology and educat�on, ser�ous 
advances have occurred �n our country. FATIH project and EBA (Educat�on 
Informat�on Network) wh�ch �s �ts one of �mportant steps are concrete examples of 
these advances. Teachers and students have started to access to soph�st�cated 
documents, �nteract�ve v�deos, an�mat�ons and act�v�t�es onl�ne by means of EBA. It 
�s thought that the usage of EBA contents w�ll be effect�ve �n teach�ng top�cs �n 
lessons �n wh�ch v�sual components such as geography are generally used. 
Espec�ally �n mostly abstract top�cs to turn abstract �nto concrete, th�s effect w�ll be 
h�gher �n geography. Accord�ngly, �n th�s study, �t �s a�med to evaluate the effect of 
EBA components on learn�ng of students of the “World's Shape and Movements” 
top�c. The research was carr�ed out on the 9th class students of an Anatol�an H�gh 
School �n Kastamonu prov�nce through the appl�cat�on last�ng for four weeks, course 
plan w�th EBA content half exper�mental group and course plan prospected �n the 
program was appl�ed to control group. At the end of the �mplementat�on the �deas of 
the students who were �n the exper�ment group were rece�ved. The results of the 
study demonstrate that apply�ng a lesson w�th the support of EBA contents poses a 
sl�ght pos�t�ve effect on students learn�ng. Based on obta�ned results, several 
recommendat�ons have been made. 
Keywords: Geography Educat�on, EBA (Educat�on Informat�on Network, 
Educat�on Technology 

 

 

 

 

 

 

 

 

Duran AYDINÖZÜ- Ufuk SÖZCÜ-Vedat AKBAŞ
Coğrafya Öğret�m�nde EBA İçer�kler�n�n Öğrenc� Başarısına Etk�s�

340



  

G�r�ş 

Teknoloj�n�n tar�hsel gel�ş�m� �ncelend�ğ�nde 21. yüzyılın ayrı b�r 

öneme sah�p olduğu görülmekted�r. B�lg� ve teknoloj� çağı ded�ğ�m�z bu 

yüzyılda teknoloj� alanında oldukça hızlı b�r değ�ş�m ve gel�ş�m 

yaşanmaktadır. Bu gel�ş�mlere akıllı telefonların p�yasaya sürülmes�, 

�nterakt�f uygulamaların telefon ve b�lg�sayarlara entegre ed�lmes� ve eğ�t�m, 

sağlık, ekonom� g�b� b�rçok alanda kullanılmaya başlanması örnek olarak 

ver�leb�l�r.  B�lg� ve teknoloj�n�n hızla gel�şmes� b�lg� toplumlarının ortaya 

çıkmasını sağlayarak, toplumların teknoloj�k gel�şmeler� �zlemeler� ve 

kend�ler�ne uyarlamalarını zorunlu hale get�rm�şt�r (Karataş vd. 2015, s.2). 

Ülkeler de bu duruma ayak uydurmak �ç�n pol�t�kalarında düzenlemeler 

yapmaktadır. Gelecek nes�ller�n yet�şt�r�lmes�nde en öneml� faktör olan 

eğ�t�m alanı da bu düzenlemelerden kend�ne düşen payı almaktadır. Bu 

nedenle kalıcı ve etk�l� öğret�m faal�yetler� �ç�n teknoloj� �le eğ�t�m 

arasındak� bağlantı doğru b�r şek�lde sağlanmalıdır. 

Eğ�t�m teknoloj�s�, öğrenme-öğretme ortamlarını etk�l� b�r şek�lde 

tasarımlayan, öğrenme ve öğretme de meydana gelen sorunları çözen, 

öğrenme ürününün kal�tes�n� ve kalıcılığını artıran b�r akadem�k s�stemler 

bütünüdür (İşman, 2002, s.72). Eğ�t�m teknoloj�s�, b�l�m ve teknoloj�dek� 

gel�şmeler�, yapılan �catları, eğ�t�m-öğret�m faal�yetler� �çer�s�nde kullanmayı 

amaçlar. Bunun net�ces�nde teknoloj�k yen�l�kler� tak�p eden ve yen�l�klere 

uyum sağlayan b�reyler�n yet�şmes� sağlanmış olur (Yılmaz, 2007, s.162). 

Eğ�t�m teknoloj�s� kısaca eğ�t�m faal�yetler�n� daha kal�tel� hale get�rmek �ç�n 

eğ�t�mle teknoloj�y� bütünleşt�rme şekl�nde tanımlanab�l�r. 

Çağımızın d�nam�k yapısına ayak uydurab�lmek �ç�n b�lg� ve �let�ş�m 

teknoloj�ler�n� kullanmak, bu teknoloj�ler� günlük yaşamımızın ve eğ�t�m 

anlayışlarımızın b�r parçası hal�ne get�rmek, bu teknoloj�lerden yararlanarak 

çağa ayak uydurab�lmek �ç�n eğ�t�m yönet�c�ler� ve öğretmenlere öneml� 

görevler düşmekted�r (ISTE, 2008; Akt. Topal ve Akgün, 2015, s.344). 

2000'l� yılların başına kadar eğ�t�m�n ana unsuru öğretmen ve ders k�tapları 

olmuştur. Günümüzde �se eğ�t�m s�stem�nde öğretmen�n rolü değ�şm�şt�r. 

Artık öğretmen öğrenc�ye b�lg� aktarmak yer�ne, b�lg�ye ulaşma yollarını 

gösteren b�r rehber durumundadır (Yılmaz, 2007, s.162). Öğretmen merkezl� 

ve düz anlatıma dayalı geleneksel yöntemde; z�hn�n hayal gücü, r�t�m, şek�l 
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ve sıra dışı alternat�fl� düşünme, sentezleme ve çıkarımda bulunma g�b� 

fonks�yonları akt�f olarak kullanılamamaktadır.  

Modern öğret�m yöntemler�n�n temel�nde �se �nsanın beş duyusuyla 

algılamada kullandığı s�stemler�n etk�l�l�k dereces� ölçü alındığından, 

b�reysel öğrenme d�kkate alınmakta, sınıf konferans salonu boyutundan 

çıkarılıp etk�leş�ml�-akt�f b�r ortama dönüştürülmekted�r ( Balcı, 2013, 

s.856). 

Modern öğret�m yöntemler�n�n başında teknoloj�k gel�şmelere paralel 

olarak b�lg�sayar destekl� öğret�m gelmekted�r. B�lg�sayar destekl� öğret�m, 

öğrenc�n�n karşılıklı etk�leş�m yoluyla eks�kler�n� ve performansını 

tanımasını, dönütler alarak kend� öğrenmes�n� kontrol altına almasını, graf�k, 

ses, an�masyon ve şek�ller yardımıyla derse karşı daha �lg�l� olmasını 

sağlamak amacıyla eğ�t�m-öğret�m sürec�nde b�lg�sayardan yararlanma 

yöntem�d�r (Bak�, 2002, s.34).  

Okullarda akt�f b�r öğretme-öğrenme yaşantısı �ç�n öğrenc�ler�n daha 

fazla duyu organına h�tap edecek ortamların düzenlenmes� gerekmekted�r.  

Teknoloj� �le uyumlu olarak bu ortamların sağlanmasında ülkem�zde 

uygulamaya konulan FATİH (Fırsatları Artırma ve Teknoloj�y� İy�leşt�rme 

Hareket�) projes� öneml� b�r etk� oluşturmuştur. 

Eğ�t�mde FATİH projes�, eğ�t�m ve öğret�mde fırsat eş�tl�ğ�n� 

sağlamak ve okullarımızdak� teknoloj�y� �y�leşt�rmek amacıyla b�l�ş�m 

teknoloj�ler� araçlarının öğrenme-öğretme sürec�nde daha fazla duyu 

organına h�tap ed�lecek şek�lde, derslerde etk�n kullanımı �ç�n; okulönces�, 

�lköğret�m �le ortaöğret�m düzey�ndek� tüm okullarımızda uygulanacak b�r 

projed�r. Ayrıca bu proje �le aşağıdak� hedefler�n gerçekleşt�r�lmes� 

amaçlanmaktadır:  

· B�reyler�n yaşam boyu öğren�m yaklaşımı ve e-öğrenme yoluyla 

kend�ler�n� gel�şt�rmeler� �ç�n uygun yapıların oluşumu ve e-�çer�ğ�n 

gel�şt�r�lmes�, 

· Ortaöğret�mden mezun olan her öğrenc�n�n temel b�lg� ve �let�ş�m 

teknoloj�ler� kullanım yetk�nl�kler�ne sah�p olması, 

· İnternet�n etk�n kullanımı �le her üç k�ş�den b�r�s�n�n e-eğ�t�m 

h�zmetler�nden faydalanması, 

· Herkese b�lg� ve �let�ş�m teknoloj�ler�n� öğrenme ve kullanma 

fırsatının sunulması, 
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· Her �k� k�ş�den b�r�n�n �nternet kullanıcısı olması, 

· İnternet, toplumun tüm kes�mler� �ç�n güven�l�r b�r ortam hal�ne 

get�r�lmes� (MEB, 2015). 

FATİH projes�n�n en öneml� ayaklarını akıl lı tahtalar ve elektron�k 

�çer�k (e- �çer�k) sağlayan EBA (Eğ�t�m B�l�ş�m Ağı) oluşturmaktadır. Akıllı 

tahtalar eğ�t�m-öğret�m dünyasına pek çok yen�l�k get�rmekle beraber aynı 

zamanda öğretmenler�m�z�n metod�k-d�dakt�k portföyünü de 

gen�şletmekted�r.  

Bu açıdan bakıldığında günümüz eğ�t�m-öğret�m �şlevler�, okul-

öğretmen-öğrenc� üçgen�nden çıkıp teknoloj�k gel�şmeler�n sonucu olarak 

çok yönlü ve çok kanallı eğ�t�m model�ne geçm�şt�r (Oğuz vd. 2004, s.21). 

EBA, eğ�t�m-öğret�m sürec�nde b�l�ş�m teknoloj�s� donanımlarını kullanarak 

etk�n materyaller kullanmak amacıyla Yen�l�k ve Eğ�t�m Teknoloj�ler� Genel 

Müdürlüğü tarafından tasarlanan sınıf sev�yeler�ne uygun, güven�l�r ve 

�ncelemeden geçm�ş doğru e-�çer�kler�n bulunab�leceğ� sosyal b�r 

platformdur. 

 Öğretmen ve öğrenc�ler başta olmak üzere eğ�t�m�n tüm paydaşları 

�ç�n tasarlanan EBA; farklı, zeng�n ve eğ�t�c� �çer�kler sunmak, b�l�ş�m 

kültürünü yaygınlaştırarak eğ�t�mde kullanılmasını sağlamak, �çer�kle �lg�l� 

�ht�yaçlarınıza cevap vermek, sosyal ağ yapısıyla b�lg� alışver�ş�nde 

bulunmak, zeng�n ve g�tt�kçe büyüyen arş�v�yle derslere katkı sağlamak, 

b�lg�y� öğren�rken aynı zamanda yen�den yapılandırab�lmek ve b�lg�den b�lg� 

üretmek, farklı öğrenme st�ller�ne (sözel, görsel, sayısal, sosyal, b�reysel, 

�ş�tsel öğrenme) sah�p öğrenc�ler� de kapsamak, bütün öğretmenler� ortak b�r 

paydada buluşturarak eğ�t�me el b�rl�ğ�yle yön vermeler�ne ön ayak olmak ve 

teknoloj�y� b�r amaç olarak değ�l b�r araç olarak kullanmak amacıyla 

tasarlanan sosyal b�r eğ�t�m platformudur (MEB, 2015). 

Yen� oluşturulmaya başlanan EBA �çer�kler�n�n, yayınlandığı �nternet 

s�tes�ndek� (www.eba.gov.tr/eba ders) değ�ş�mler� göre son b�rkaç yıl 

�çer�s�nde oldukça zeng�nleşt�r�ld�ğ� görülmekted�r. Dersler bazında 

�ncelend�ğ�nde coğrafya ders�ne a�t �çer�ğ�n en fazla gel�şt�r�lenlerden b�r� 

olduğu görülmekted�r. Coğrafya �nsan, yerler ve çevreler arasındak� �l�şk�y� 

konu ed�nd�ğ� �ç�n coğrafyada görsel materyaller�n ön planda olması 

gerekmekted�r. Bu doğrultuda, coğrafya Doğanay (2010) tarafından en bas�t 

ve en yalın anlamıyla b�r yeryüzü b�l�m�, Dünya'yı tanıtan b�r �l�m olarak 
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tanımlanırken; Atalay (2001) coğrafyayı yeryüzünün şek�llenmes�n�, 

şek�llenmede etk�l� olan am�ller� ve yeryüzünde canlı hayatı oluşturan �nsan, 

b�tk�, hayvan toplulukları �le doğal ortam arasındak� �l�şk�ler� ve bunların 

dağılışını �nceleyen b�r b�l�m dalı şekl�nde tanımlamıştır. Coğrafyanın 

tanımından anlaşıldığı üzere doğal çevrede meydana gelen olayların 

görselleşt�r�lmes�, konuların somutlaştırılması ve dolayısıyla öğrenc�ler 

tarafından daha �y� anlaşılması açısından öneml�d�r. Bu nedenle coğrafya 

BİT'ler�n (B�lg� İlet�ş�m Teknoloj�ler�) kullanımına en uygun derslerden 

b�rd�r. Coğrafya dersler�nde BİT kullanmak öğrenc�ler�n coğraf� sorgulama 

becer�ler�n� gel�şt�rmeler�ne yardımcı olur, öğrenc�ler�n coğraf� b�lg�ler�n� 

artırmaları �ç�n zeng�n b�lg� kaynakları sunar. Ayrıca öğrenc�ler�n olay, olgu-

neden denklem�nde �l�şk� kurmalarını sağlar, doğa ve �nsanla �lg�l� görsel 

kaynaklara er�ş�m sağlayarak kalıcı öğrenmey� destekleyerek öğrenc�ler�n, 

b�lg� �let�ş�m teknoloj�ler�n�n değ�şen dünyaya etk�ler�n� anlamalarını ve 

gerçek dünyayı algılamada kolaylık sağlar (Şah�n ve Gençtürk, 2007, s.180). 

Coğrafya eğ�t�m�nde öğrenc�ler�n yaşadıkları alandan başlayarak 

ülkem�z ve tüm dünya �le �lg�l� coğraf� b�l�nç kazanmalarını, gelecektek� 

yaşantılarında etk�n b�r şek�lde kullanab�lecekler� coğraf� b�r donanıma sah�p 

olmalarını amaçlamaktadır (MEB, 2005, s.2).   

Coğrafya eğ�t�m�nde öğrenc�ler�n coğraf� donanımlarına katkı sağlamaya 

yardımcı olacak çalışmalar yapılmaktadır. Yapılan l�teratür taramasında bu 

alana yönel�k yapılan çalışmalardan bazıları şunlardır. Dem�rc� ve Duran'ın 

(2015) üç boyutlu CBS'n�n coğrafya dersler�nde kullanılmanın etk�s�n� 

bel�rlemek; Yeş�ltaş ve Pehl�van'ın (2015) s osyal b�lg�ler öğret�m�nde 

çevr�m�ç� har�taların kullanımının akadem�k başarıya etk�s�n� tesp�t etmek; 

Kaya'nın (2011) coğraf� b�lg� s�stemler�n�n (CBS) ortaöğret�m coğrafya 

öğret�m�nde öğrenc� başarısına etk�s�n� ortaya koymak; Ateş'�n  (2010) akıllı 

tahta s�stem�ne sah�p sınıfların coğrafya eğ�t�m�ne etk�ler�n� bel�rlemek 

amacıyla çalışmaları bulunmaktadır. 

Ayrıca Teyfur'un (2010) 9. sınıf coğrafya ders�nde yapılandırmacı 

anlayışa göre hazırlanmış b�lg�sayar destekl� öğrenme ortamlarının, öğrenc� 

başarısı ve derse yönel�k tutumlarına olan etk�s�n� bel�rlemek; Eng�n ve 

d�ğerler�n�n (2007) yer yuvarlağı” ün�tes�n�n öğret�m�nde b�lg�sayarlı ve 

geleneksel öğret�m uygulamalarının karşılaştırmak; Çel�k (2007) ortaöğret�m 

coğrafya dersler�nde b�lg�sayar destekl� an�masyon kullanımının öğrenc� 
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başarısına etk�s�n� bel�rlemek; Özgen vd. (2006) coğrafya eğ�t�m�nde 

b�lg�sayar destekl� öğret�m�n ders�n hedefler�ne ulaşma düzey�ne etk�s�n�n 

tesp�t� amacıyla çalışmalar yaptığı görülmekted�r. Ancak eğ�t�m b�l�ş�m 

ağının etk�l�l�ğ� üzer�ne henüz b�r çalışma yapılmamıştır. 

 EBA'nın �çer�k kısmında coğrafyanın görsell�k gerekt�ren konularına 

uygun olarak uygulamalı �nterakt�f etk�nl�kler, an�masyonlar, �nterakt�f 

coğrafya sözlüğü, konulara a�t v�deolar �le akıl yürütme, konu kavrama ve 

uygulama şekl�nde kazanım testler� bulunmaktadır.  

Öğrenc�ler coğrafya konuları �le �lk ve ortaokulda karşılaşmasına 

rağmen b�l�m olarak coğrafya ders� �le �lk defa 9. sınıfta karşılaşmaktadır. 

Öğrenc�ler�n bu sınıftak� b�l�m olarak coğrafyaya karşı oluşturacakları tutum 

�lerleyen senelerdek� bakış açılarını da kuşkusuz etk�leyecekt�r. 9. sınıf 

müfredatındak� doğal s�stemler öğrenme alanında yer alan konular 

öğrenc�ler�n b�reb�r, doğrudan örnekler� �le karşılaşamadığı kavram ve 

konulardan oluştuğu �ç�n soyut kavramların ağırlıkta olduğu b�r alandır. Bu 

konuların başında da 'Dünya'nın Şekl� ve Hareketler�' konusu gelmekted�r. 

Bu nedenle bu t�p konuların eğlencel� ve kalıcı öğrenme sağlanacak şek�lde 

�şlenmes� öğrenc�ler�n coğrafya ders�ndek� başarı düzeyler�n� artırmalarına 

yardımcı olacaktır. Bu konuların kavranab�lmes� �ç�n, EBA'nın �çer�kler�nde 

sunduğu g�b�, çoklu öğrenme ortamlarını oluşturmanın öneml� katkılar 

sağlayacağı düşünülmekted�r. Ayrıca bu düşünceye katkı olarak Aydın 

(2011) sosyal b�l�mler l�ses� öğrenc�ler�n�n coğrafya ders�n�n öğret�m�ne 

yönel�k görüşler� adlı çalışmasında öğrenc�ler�n büyük çoğunluğunun 

coğrafya ders�nde görsel materyaller�n daha çok kullanılmasını, öğret�m�n 

öğrenc� merkezl� şek�lde yapılmasını, derste öğrend�kler� b�lg�ler�n günlük 

hayatta kullanab�lecekler� uygulamalara yer ver�lmes� gerekt�ğ�n� ve derse 

�l�şk�n her türlü araç-gerec�n bulunduğu coğrafya sınıflarının bulunmasını 

�sted�kler�n� tesp�t etm�şt�r. Bu doğrultuda çalışmada 'Dünya'nın Şekl� ve 

Hareketler�'  konusunun öğren�lmes�nde yayında olan EBA e-�çer�kler�n�n 

katkısının olup olmadığı tesp�t ed�lmek �stenm�şt�r. Bu amaç doğrultusunda 

Dünya'nın şekl� ve hareketler� konusunun öğret�lmes�nde EBA �çer�kl� 

öğrenme ortamlarının öğrenc� başarısına etk�s�n�n olup olmadığı ve EBA 

�çer�kl� öğrenme ortamında bulunan öğrenc�ler�n bu konuya �l�şk�n 

görüşler�n�n neler olduğu sorularına cevap aranmıştır. Bu ana problem 

çerçeves�nde cevabı aranan alt problemler şunlardır: 
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1-Dünya'nın şekl� ve hareketler� konusu önces�nde  oluşturulan deney ve 

kontrol grupları arasında ön test başarı puanları arasında anlamlı b�r farklılık 

var mıdır? 

2- Dünya'nın şekl� ve hareketler� konusu sonunda deney ve kontrol grupları 

arasında son test başarı puanları arasında anlamlı b�r farklılık var mıdır? 

3- Deney grubundak� öğrenc�ler�n EBA �çer�kler� hakkındak� görüşler� 

nasıldır? 

 

Yöntem 
Araştırmada ön test – son test, deney-kontrol gruplu eş�tlenmem�ş yarı 

deneysel desen kullanılmıştır. Seçk�s�z atamayı �çermeyen bu desenlerde 

deneysel desenler�n temel amacı olan değ�şkenler arasında oluşturulan neden 

sonuç �l�şk�s� test ed�lmekted�r (Büyüköztürk vd.2014, s.195).  

Araştırmada oluşturulan deney ve kontrol gruplarında deneysel �şlem 

önces�nde ön test ve sonrasında son test uygulanmıştır. Araştırmanın çalışma 

grubunu 2015-2016 öğret�m yılında Kastamonu �l merkez�nde yer alan b�r 

Anadolu l�ses�n�n 9/C ve 9/ E sınıflarında öğren�m gören 64 öğrenc� 

oluşturmaktadır. Çalışma grubundak� l�sen�n seç�lmes�n�n neden� �se TEOG 

sınavı puan ortalaması açısından �ldek� l�seler arasında orta grupta yer 

almasıdır. Araştırmanın amacına uygun olarak 4 hafta boyunca kontrol 

grubunda Dünya'nın Şekl� ve Hareketler� konusu programda öngörülen 

yöntem ve tekn�klerle �şlen�rken, deney grubunda �se EBA s�tes�nde bulunan 

�çer�kler kullanılarak �şlenm�şt�r. 

Tablo 1. Öğrenc�lere a�t ver�ler 

 

Gruplar 

Kız Erkek Toplam 

f % f % f % 

Kontrol Grubu 21 65,6 11 34,4 32 50 

Deney Grubu 23 71,8 9 28,2 32 50 

Toplam 44 68,7 20 31,3 64 100 

 

Öğrenc�lere uygulanacak ver� toplama aracı olarak başarı test� 

hazırlanmıştır. Dünya'nın Şekl� ve Hareketler� konusu �le �lg�l� olarak 

düzenlenen başarı test�n�n hazırlanmasında kapsam geçerl�l�ğ� �ç�n soruların 

ün�tey� oluşturan alt konuların heps�n� �çermes�ne özen göster�lm�şt�r.  
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Konunun özell�ğ�ne uygun olarak görsel sorular elde ed�lerek görünüş 

geçerl�l�ğ� de artırılmıştır.  

Sorular MEB tarafından hazırlanan kazanım testler�nden ve geçm�ş 

yıllarda ün�vers�te sınavında çıkan sorulardan yararlanılarak oluşturulmuştur. 

Başlangıçta 40 soru olarak hazırlanan başarı test� uzman görüşler� alınarak 

25 çoktan seçmel� test soruları şekl�nde uygulamaya konulmuştur. 

Araştırma sonucunda ön ve son testten elde ed�len ver�len SPSS 20 

programı yardımıyla anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z �le frekans, yüzde, ar�tmet�k 

ortalamaların yanı sıra; araştırmanın alt problemler�ne uygun olarak 

bağımsız örneklem t-test� ve tek faktör üzer�nde tekrarlı ölçümler �ç�n �k� 

faktörlü ANOVA uygulanmıştır. Ç�ft yönlü ANOVA öntest – sontest kontrol 

gruplu desenlerde kullanılmaya elver�şl� olması,  gruplara bakmaksızın 

tekrarlı ölçümler arasındak� farka bakması ve grup ve ölçümün bağımlı 

değ�şken üzer�ndek� ortak etk�s�ne baktığı �ç�n kullanılmıştır (Büyüköztürk, 

2004).  Araştırmanın son bölümünde öğrenc�lere yapılandırılmış soru formu 

ver�lerek EBA �çer�ğ� hakkındak� görüşler� sorulmuştur. Dört sorudan oluşan 

forma yönel�k öğrenc�ler�n verd�ğ� cevaplar �ncelenm�şt�r. Ver�len cevapların 

frekans dağılımları ver�lm�ş, gerekl� kısımlarda öğrenc�lere a�t açıklamalara 

yer ver�lm�şt�r. 

Bulgular 
Bu bölümde araştırmanın problem durumuna yönel�k anal�zlere yer 

ver�lm�şt�r.  

Kontrol ve Deney Grubundak� Öğrenc�ler�n Ön ve Son Test Başarı 

Durumlarına A�t Bulgular 

Kontrol ve deney gruplarına uygulanan ön ve son test başarı 

puanlarına yönel�k sonuçlara aşağıdak� tablolarda yer ver�lm�şt�r. 

Tablo 2.  Öğrenc�ler�n gruplara göre ön test başarı puanlarına a�t t-test� sonuçları 

Grup N X  
Ss       t p 

Kontrol 32 5.18 1.73      .532                     .596 

Deney 32 4.93 2.01 

 

Tablo 2' dek� anal�z sonuçlarına göre deney ve kontrol grubundak� 

öğrenc�ler�n ön teste a�t başarı puanları arasında standart sapmanın 
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küçüklüğünün de �şaret ett�ğ� g�b� anlamlı b�r farklılık bulunmamaktadır 

[t(62) = .532; p>.05]. Bu bulgu öğrenc�ler�n konu öğret�lmeden öncek� başarı 

sev�yeler�n�n b�rb�r�ne yakın olduğunu kanıtlamaktadır. 

Öğrenc�ler�n ' Dünya'nın Şekl� ve Hareketler�' ün�tes� başarı test�nden 

aldıkları son teste a�t ver�ler aşağıdak� tabloda göster�lm�şt�r. 

Tablo 3.  Öğrenc�ler�n gruplara göre son test başarı puanlarına a�t t-test� sonuçları 
Grup N X  

Ss    t p 

Kontrol 32 11,56 2,73  .899                         .372 

Deney 32 12,28 3,60 

 

Tablo 3'de görüldüğü g�b� deney ve kontrol grubundak� öğrenc�ler�n 

son teste a�t başarı puanları arasında anlamlı b�r farklılık bulunmamaktadır 

[t(62) = .899; p>.05]. Deney grubu öğrenc�ler�n�n uygulama sonrası başarı 

test� ortalamasının X  = 12.28, kontrol grubu öğrenc�ler�n�n ortalamalarının  

X = 11.56 olduğu tesp�t ed�lm�şt�r. 

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu öğrenc�ler�n�n ön ve son test puanlarına �l�şk�n t-

test� sonuçları 

 

Tablo 4 kontrol ve deney grubu öğrenc�ler�n�n ön test ve son test 

ortalamalarına �l�şk�n t-test� sonuçlarını göstermekted�r. Bu sonuçlara göre 

kontrol grubundak� öğrenc�ler�n ön ve son test ortalamaları arasında anlamlı 

b�r farklılık ortaya çıkmıştır [t(62) = 10,56; p>.05]. Aynı şek�lde deney 

grubundak� öğrenc�ler�n ön ve son test ortalamaları arasında da anlamlı b�r 

farklılık ortaya çıkmıştır [t(62) = 9,578; p>.05]. 

 

Kontrol Grubu   N X  
Ss    t p 

Ön Test 32 5,18 1,73 10,560                 .00 

Son Test 32 11,56 2,73 

Deney Grubu N X  
   

Ön Test 32 5,18 2,01  9,578                  .00 

Son Test 32 12,28 3,60 
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubu öğrenc�ler�n�n ön ve son test puanlarında meydana 

gelen değ�ş�m 

Tablo 5 deney ve kontrol gruplarında bulunan öğrenc�ler�n ön ve son 

teste a�t ortalamaları �le ön ve son test arasındak� değ�ş�m� göstermekted�r. 

Kontrol grubundak� öğrenc�ler�n 5,18 olan ön test ortalamaları son testte 

11,56 olmuştur. Böylece ortalamada 6,38'l�k b�r artış yaşanmıştır. Deney 

grubunda öğrenc�ler�n ön testte 4,93 olan ortalamaları son testte 12,28' e 

çıkarak 7,35'l�k b�r artış gerçek leşm�şt�r. Deney grubundak� öğrenc�ler�n 

ortalamalarının kontrol grubundak�lere göre daha fazla artış gerçekleşt�rd�ğ� 

görülmekted�r. 

Tablo 6. Ön test son test başarı puanlarının ANOVA sonuçları 

Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı  
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Gruplar arası      

Grup (Deney/Kontrol) 1.758 1 1.758 68.741 .000 

Hata 380.734 62 6.141 0.286  

Gruplar �ç�      

Ölçüm (Ön test-Son test) 1505.633 1 1505.633 197.623 .000 

Grup*Ölçüm 7.508  7.508 .985 .325 

Hata 472.359 62 7.619   

 

Tablo 6' da öğrenc�ler�n gruplara göre ön test ve son test başarı 

puanlarına a�t ANOVA anal�z� göster�lmekted�r. Buna göre deney ve kontrol 

grubunda yer alan öğrenc�ler�n başarı puanlarında deney önces�ne göre 

sonrasında anlamlı farklılık göstermed�ğ�, yan� deney ya da kontrol grubunda 

olmak �le tekrarlı ölçüm faktörler�n�n “Dünya'nın Şekl� ve Hareketler�” 

konusu test� başarı düzeyler� üzer�ndek� ortak etk�ler�n�n anlamlı olmadığı 

tesp�t ed�lm�şt�r (F(1-62) = .985, p<.05). Bu bulgu, EBA �çer�kl� öğret�m 

yöntem�n�n ve mevcut programa dayalı yöntemler�n�n “Dünya'nın Şekl� ve 

Hareketler� ” konusune a�t başarılarını artırmada farklı etk�lere sah�p 

olmadığını göstermekted�r. Yan� gruplarla ölçüm sonuçları farklılık 

göstermemekted�r.

Grup N X Ön X Son X Ön- X Son 

Kontrol 32 5,18 11,56 6,38 

Deney 32 4,93 12,28 7,35 
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Şek�l. Öğrenc�ler�n Öntest – Sontest Başarı Puanları Graf�ğ� 

Şek�l �ncelend�ğ�nde deney grubundak� öğrenc�ler�n ön test 

puanlarının kontrol grubundak�lere göre daha düşük olduğu görülmekted�r. 

Son testte �se deney grubunun kontrol grubuna göre anlamlı düzeyde olmasa 

dah�, daha başarılı olduğu d�kkat� çekmekted�r. 

Deney Grubu Öğrenc�ler�n�n EBA İçer�kl� Ders Uygulamasına Yönel�k 

Görüşler� 

Uygulama sonrasında deney grubunda bulunan öğrenc�lere 

uygulamaya yönel�k görüşler� sorulmuştur. Dört öğrenc�n�n görüş 

bel�rtmed�ğ� sorulardan elde ed�len bulgular şu şek�lded�r: 

EBA �çer�kl� Coğrafya ders� hakkında ne düşünüyorsunuz? sorusuna 

25 öğrenc� ders� zevkl� hale get�rd�ğ�n�, �lg�ler�n� artırdığı g�b� olumlu şek�lde 

görüş bel�rtm�şlerd�r. Üç öğrenc� �se EBA �çer�kler�n�n tek başına yeterl� 

olmadığını, öğretmenler�n�n etk�s� �le bu �çer�kler�n anlamlı hale geld�ğ�n� 

bel�rtm�şlerd�r. 
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Tablo 7. Öğrenc�ler�n EBA İçer�kler�ne Yönel�k Görüşler� 

SORULAR Evet Hayır 

EBA �çer�kler�nde gereks�z gördüğün, hoşlanmadığınız b�r şey var mıydı?   3 25 

EBA �çer�kl� coğrafya ders� �şlenmes� derse olan �lg�n�z� etk�led� m�? 19 9 

EBA �çer�kler�nden en 

çok �lg�n�z� çeken şey 

neyd�? 

Anlatım 

7 

V�deo 

7 

Görsel 

6 

An�masyon 

2 

Görüşü 

yok/Olumsuz 

6 

 

Tablo 7 �ncelend�ğ�nde EBA �çer�kler�nde gereks�z gördüğün, 

hoşlanmadığınız b�r şey var mıydı? sorusuna 25 öğrenc� olumsuz b�r görüşte 

bulunmadığı görülmekted�r. Ancak �k� öğrenc� gereks�z olduğunu �fade 

ederken, b�r öğrenc� de  'çok görsel kullanıyor, d�kkat dağıtıyor' şekl�nde 

görüş bel�rtm�şt�r. EBA �çer�kl� coğrafya ders� �şlenmes� derse olan �lg�n�z� 

etk�led� m�? sorusuna 19 öğrenc� 'evet'  derken, 9 öğrenc� ' hayır'  şekl�nde 

cevap verm�şlerd�r. EBA �çer�kler�nden en çok �lg�n�z� çeken şey neyd�? 

sorusuna 7 öğrenc� anlatımlar, 7 öğrenc� v�deolar, 6 öğrenc� görseller ve 2 

öğrenc� de an�masyonlar şekl�nde cevap verm�şt�r. Ger�ye kalan 6 

öğrenc�den 4'ü görüş bel�rtmez �ken, 2 öğrenc� �lg�s�n� çeken h�çb�r şey 

olmadığını �fade etm�şlerd�r. 

Sonuç, Tartışma ve Öner�ler  
Bu çalışma 'Dünyanın Şekl� ve Hareketler�' konusunda EBA 

�çer�kler�n�n kullanılmasının öğrenc�ler�n akadem�k başarısına etk�s�n� 

bel�rlemek amacıyla yapılmıştır. Kontrol ve deney gruplarının bulunduğu ve 

ön test- son test uygulamalarıyla ver�ler�n toplandığı bu çalışmada toplanan 

bulgulardan ortaya çıkan sonuçlara aşağıda yer ver�lm�şt�r.  

Çalışmada öğrenc� başarı düzey� �l genel�ne göre orta düzeyde olan 

okullardan b�r� terc�h ed�lerek, salt öğrenc� kaynaklı etk�y� m�n�m�ze etmek 

hedeflenm�şt�r. 

Amacımız doğrultusunda öğrenc�lere 'Dünya'nın Şekl� ve Hareketler�' 

konusunu �şlemeye başlamadan önce başarı test� uygulanmıştır. Kontrol 

grubundak� öğrenc�ler�n başarı ortalaması 5,18 �ken, deney grubundak� 

öğrenc�ler�n başarı ortalaması 4,93 olmuştur. Gruplar arasında yapılan t-test� 

sonucunda anlamlı b�r farklılık bulunamamıştır. Bu sonuç deney önces�nde 

öğrenc�ler arasında sev�ye farkının olmadığını göstererek, araştırmamızda 

ölçmeye çalıştığımız bağımlı değ�şken�m�z�n etk�s�n� test etmek adına 
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öneml�d�r. Dört haftalık EBA �çer�kl� ders planı sonucunda son teste a�t 

değerler el de ed�lm�şt�r. Elde ed�len başarı test� ortalamaları kontrol 

grubunda 11,56 �ken, deney grubunda 12,28 olmuştur. Y�ne deney ve kontrol 

grubundak� öğrenc�ler�n başarı puanlarının c�ns�yet ve grup değ�şken�ne göre 

yapılan ANOVA anal�z�nde de anlamlı b�r farklılık tesp�t ed�lmem�şt�r. Bu 

sonuçlar deney sonrasında gruplar arasında anlamlı b�r farklılık olmadığını 

göstermekted�r. Ancak deney ve kontrol grubundak� öğrenc�ler�n ön ve son 

testtek� başarı ortalamaları ve başarı düzey�ndek� değ�ş�mler� �ncelenm�şt�r.  

Bunun sonucunda deney grubundak� öğrenc�ler�n başarı 

ortalamalarının 7,35 düzey�nde artış gösterd�ğ�, kontrol grubundak�ler�n �se 

6,38 düzey�nde kaldığı görülmüştür. Bu durum gruplar arasında �stat�st�ksel 

anlamda anlamlı b�r farklılık olmamasına rağmen, deney grubu 

öğrenc�ler�n�n daha başarılı olduğuna �şaret etmekted�r. Yan� EBA �çer�kl� 

ders uygulamasının n�speten öğrenc�ler�n başarısını artırdığı, konuların 

anlaşılmasını kolaylaştırdığı ama anlamlı b�r fark oluşturacak kadar etk�l� 

olmadığı görülmekted�r.  Anlamlı farklılığın ortaya çıkmamasında EBA 

�çer�kler�, öğretmen ve öğrenc� kaynaklı faktörler�n etk�s�nden söz ed�leb�l�r. 

Öğrenc�ler�n coğrafya öğren�m�ne karşı öz �nanç düzeyler�n�n düşük olması, 

ortaokul dönem�nde b�lg�sayarlı öğret�m etk�nl�kler�ne hazır ve aş�na 

olmamaları, d�kkat ve mot�vasyonun öğretmen tarafından yeter�nce 

sağlanamamış olması g�b� faktörlerden söz ed�leb�l�r. Ayrıca EBA 

�çer�kler�ne a�t v�deo ve an�masyonların süres� ve etk�l�l�ğ�n�n konunun 

öğren�lmes�ne olan katkısının düşük olması da olası etkenler arasında 

sayılab�l�r. Araştırmamızın sonuçları �le benzerl�k ve farklılık gösteren 

çalışmalar bulunmaktadır. Araştırmamıza paralel olarak Özgen ve d�ğerler� 

(2006) çalışmalarında coğrafya eğ�t�m�nde b�lg�sayar destekl� ders sunum 

yöntem�n�n az b�r farkla da olsa klas�k yönteme göre daha başarılı olduğunu 

tesp�t etm�şlerd�r.  Dem�rc� ve Duran (2015)  çalışmalarında 3B CBS 

uygulamasının uygun yöntemlerle kullanıldığında coğrafya dersler�nde 

öğrenc� başarısını artırmada ve öğrenc�ler� derse karşı mot�ve etmede öneml� 

b�r potans�yel taşıdığını �fade etm�şlerd�r. Eng�n ve d�ğerler� �se (2007) 

çalışmaları sonucunda “Yer Yuvarlağı” ün�tes�n�n öğret�m�nde kullanılan �k� 

farklı öğret�m uygulamasının, ders başarısı üzer�nde aynı etk�de 

bulunduğunu ortaya koymuşlardır. 
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Yapılan bazı araştırmalarda �se çalışılan gruplar arasında deney önces� 

ve sonrasında anlamlı b�r farklılık olduğu görülmüştür. Çel�k (2007) 

tarafından yapılan çalışmada deney grubundak� öğrenc�lerle kontrol 

grubundak� öğrenc�ler arasında coğrafya ders�n�n akadem�k başarı ve 

b�lg�n�n kalıcılığa olan etk�s� yönünden an�masyon grubu leh�ne �stat�st�ksel 

olarak öneml� b�r farklılığın olduğunu ortaya konulmuştur. Yeş�ltaş ve 

Pehl�van (2015) çalışmalarında çevr�m�ç� har�taların kullanımının akadem�k 

başarıyı arttırdığını �fade ederken, Aktürk, Yazıcı ve Bulut (2013) 

çalışmalarında sosyal b�lg�ler ders�nde an�masyon ve d�j�tal har�ta 

kullanımının öğrenc�ler�n akadem�k başarılarını arttırdığını ortaya 

koymuşlardır. Kaya (2011) çalışmasında geleneksel yöntem ve tekn�klerle 

yapılan uygulamada öğrenc� başarısı ortalama % 13.02 artarken, CBS 

uygulaması sonrasında öğrenc� başarısının %38.86 oranında arttığını tesp�t 

etm�şt�r. Bu konuya yönel�k yapılan araştırmalar öğret�m teknoloj�ler�ne a�t 

materyal ve program kullanılmasının coğrafya konularının öğret�m�nde 

n�speten de olsa katkı sağladığını göstermekted�r. 

Araştırma kapsamında deney grubundak� öğrenc�ler�n EBA �çer�kl� 

coğrafya ders� �şlen�ş�ne yönel�k görüşler� alınmıştır. Alınan görüşler 

doğrultusunda öğrenc�ler�n çoğunluğunun olumlu görüş beyan ett�kler� 

görülmüştür. Ders�n an�masyonlar, v�deolar ve görsellerle sunulmasının 

�lg�ler�n� çekt�ğ�n� bel�rtm�şlerd�r. D�kkat�n� dağıttığını ve �lg�s�n� 

çekmed�ğ�n� �fade eden öğrenc�ler de bulunmuştur. Çoğu öğrenc�n�n faydalı 

ve olumlu olduğunu �fade etmeler�ne rağmen başarı düzeyler�nde kontrol 

grubundak� öğrenc�lere göre bel�rg�n b�r artış yaşanmaması da d�kkat çek�c� 

b�r durumdur. Bu sonuç doğrultusunda Ateş de (2010) çalışmasında akıllı 

tahta kullanımına da�r öğrenc� görüşler�n�n genelde olumlu olduğunu ortaya 

koymuştur.  

Aydın'ın (2011) çalışmasındak� öğrenc�ler�n coğrafya ders�ne a�t 

�stekler�nden görsel materyal ve araç-gereç �stekler� çalışmamızda 

karşılanmasına rağmen beklenen düzeyde artışın gerçekleşmed�ğ� 

görülmekted�r. Ortaya çıkan sonuçlar ışığında; 

- Okullarda �nternet altyapı sorunlarının daha hızlı çözüleb�lmes� 

�ç�n okul yönet�mler�ne �n�s�yat�f sağlanması, sağlanan madd� 

�mkanların artırılması. 
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- Etk�leş�ml� tahtaların sürekl� güncellenmes� sağlanarak, 

yazılımsal ve donanımsal eks�kl�kler�n�n g�der�lmes� 

- Öğretmen ve öğrenc� tabletler�n�n etk�leş�ml� tahta �le 

�let�ş�m�nde sık sık yaşanan bağlantı ve uyum sorunlarının çözülmes�,  

- Seçmel� olarak ver�len b�l�ş�m teknoloj�ler� ders�n�n zorunlu 

olması ve müfredatının EBA �çer�kler�n� kapsayacak şek�lde 

gen�şlet�lmes�  

- Coğrafya ders müfredatında EBA �çer�kler�ne daha fazla 

zaman ayırab�lmes� �ç�n gerekl� düzenlemeler�n yapılması. 

- Bu çalışmayla benzer çalışmalar yapılarak EBA �çer�kler�n�n 

öğrenme ve öğretme faal�yetler� üzer�ndek� etk�s�n�n daha net ortaya 

konulması öner�lmekted�r. 
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