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Ozet
Bu calismanin amaci Ogretmen adaylarmin temel dil becerilerinde yasanan sorunlar
hakkindaki diigiincelerini tespit etmektir. Caligmada nitel arastirma yOntemlerinden
olgubilim deseni kullamlmistir. Caligmanin arastirma grubunu Atatiirk Universitesi KAzim
Karabekir Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirkce, sinif ve okuldncesi 0gretmenligi
boliimlerindeki 111 son sinif 6gretmen adayr olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Temel Dil Becerilerine Yonelik
Goriisleri Formu” kullanilmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle islenmistir.
Aragtirmanin sonuglarma gore Ogretmen adaylari, temel dil becerileriyle ilgili dnceden
bilinen sorunlara isaret etmislerdir. Bu durum onlarmn sorunlara karsi farkindaliklarimin
oldugunu gostermektedir.
Anahtar kelimeler: temel dil becerileri, okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi,
6gretmen adaylarimin diisiinceleri.

Abstract

The aim of study is to determine teacher candidates’ ideas about basic language skills. In
this study, it was used phenomenology from qualitative research methods. A hundred eleven
teacher candidates who study departments of Turkish Education, Classroom Teaching and
Preschool Teaching in the Faculty of Kazim Karabekir at the University of Atatiirk have
participated. The data were collected by “The Form of Teacher Candidates’ Opinions in
Basic Language Skills” which has been developed by researchers. Form consists of open —
ended questions. For Validity of the form, expert opinion was taken. Technique of content
analysis was used to analyze of the data. Results of the analyze were visualized by percent
and frequency tables.
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Teacher candidates have poitnted to problems of basic language skills that we have known
them previously. This state shows that they have an awereness to problems related to basic
language skills.

Key words: basic language skills, reading, listening, speaking, writing, grammar, teachers
candidates’ opinions.

I.GIRIS

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi, ilkogretim
okullar1 Tiirk¢e 6gretim programinda, {izerinde 6nemle durulan bir konudur.
Ciinkli 6grencilerin anlama ve anlatma becerindeki gelismislik diizeyi,
yalnizca Tiirkge derslerindeki basar1 durumlariyla degil; diger derslerdeki
basar1 durumlartyla yakindan iligkilidir. “Dogru ve seri bir okuma seviyesine
sahip, okudugunu tam anlayabilen, kelime dagarcigi1 zengin, diisiincelerini ya
da bir konuda istenilenleri s6zlii — yazli olarak ifadede giicliik cekmeyen bir
ogrenci” (Goger, 2007: 27), dersin adi her ne olursa olsun, elindeki
malzemeyi nasil kullanmasi gerektiginin farkinda olur; dogru ve anlaml
davranislar sergiler. Boylece 6grenme ortamlarinda etkili bir iletisim agina
da kavusmus olur.

Bireyin hem okulda hem de toplumda saglikli bir iletisim kurabilmesi
icin 6nce kendisinden istenilenleri dogru ve tam olarak anlamasi gerekir
(Cemiloglu, 2005: 69). Anladiklarim1 degerlendiren ve gercgeklestirecegi
eyleme karar veren birey, etkili bildirim yontemlerini kullanarak kendisinin
de karsisindaki tarafindan dogru ve tam olarak anlasilmasini saglar. Boylece
“birey, kurmus oldugu saglikli iletisimle toplumda yer kazanarak girisimcilik
becerisini kazanmis olur” (Kurudayioglu, Tiizel, & Giines, 2009: 3).

“Bireylerin bilimde, kiiltiirde, sanatta ve diisiinsel alanlarda
gelisimini saglayan, sz dagarcigina bagli olarak gelisen anlam evrenidir”
(Yalgin & Ozek, 2006: 133). Anlam evreninin gelismisligi ise anlama
(okuma ve dinleme) ve anlatma (yazma ve konusma) becerilerinin
birbirlerini olumlu ydnde etkilemelerine ve birbirlerini gelistirebilme
durumlarina baghdir. S6z dagarcigi zengin olan insanlar kendilerini ifade
ederken ve bagka insanlarla iletisimde bulunurken anlam evrenlerini kolayca
harekete gegirebilirler (Ozbay & Melanlioglu, 2008). Anlam evreninin

olusumunu Sever (2000: 24), bir semayla 6zetlemektedir:
Sekil 1. Anlam Evreninin Olusum Semasi
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l i

BIiREYIN ANLAM EVRENI
(Bilgi, duygu, diisiince vb. )

Anlama becerilerinden ilki dinlemedir. Dinleme, “konusmada ileri siiriilen
diistinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, organize etmek,
aralarindaki  iligkileri  saptamak, bellegimizde saklamaya deger
bulduklarimizi se¢ip ayirmak™ (Taser, 2009) diye tanimlanabilir. Yakin
zamana kadar dinleme dogustan gelen bir yetenek olarak kabul edilmekteydi.
Fakat giiniimiizde yapilan ¢aligmalarla aslinda dinlemenin gelistirilebilir bir
yetenek oldugu ortaya ¢ikmistir (Demir, 2009). Dinlemeyle ilgili yapilan
aragtirmalar ise ilkdgretim 0grencilerinin zayif dinleyiciler olduklarini ortaya
koymustur (Dogan, 2008). Bu konuda aile ve 6zellikle egitim kurumlarina
onemli gorevler dismektedir. Ciinkii dinleme egitimi, “Simdi
sOyleyeceklerime dikkat edin!” uyarisindan ¢ok daha fazla teknik bir
konudur. Ailenin ve smif ortaminda Ogretmenlerin iyi bir dinleyici
olabilmenin bilgisini ve becerisini ¢ocuklara kazandirmalar1 gerekmektedir.

Diger bir anlama becerisi ise okumadir. Okuma, “bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir” (Demirel, 1999: 133). Anlam aktarici bir yapilanma olan
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(Barthes, 2009: 17) metnin sifrelerinin ¢6ziilmesi ve ondan bir anlam
cikarilmasi, dilsel bir beceridir. Okuma becerisinin gelismedigi insanlar,
sadece yazili sembolleri gérmek ve goriinen anlamlartyla yetinmek zorunda
kalirlar. Oysa okuma, goriinenin ardina inme ¢abasidir.

Ulkemizin okumayla ilgili genel gériintiisii hi¢ i¢c agic1 degildir. Istatistik
bilgilere gére okunmak iizere alinan kitaplarin ¢ogu, bastan bir — iki boliim
okunduktan sonra ileride okunmak iizere birakilmaktadir. Ulkemizde 65000
kisiye bir kiitiiphane diiserken, 95 kisiye bir kahvehanenin diismesi dikkatle
diisiiniilmesi gereken bir sorundur (Aktas & Giindiiz, 2004: 17). Egitimli
insanlarin hatta egitimcilerin dahi kitap okuma aligkanliklarinin olmadigi
toplumumuzda okuma konusu iizerinde ciddi ¢aligmalar yapilmasi gereken
bir olgu olarak durmaktadir.

Anlatma Dbecerilerinden ilki konusmadir. Konusma, ifade edilmek
istenilenlerin zihinde gergeklestirilen siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz — sentez yapma ve degerlendirme
asamalarindan sonra bilgilerin seslere, sozciiklere ve climlelere dokiilmesi
islemidir (Giines, 2007: 95). Konusma, Tiirk¢e egitiminde ihmal edilen bir
konu olarak ilkégretimden yiiksekogretime kadar egitim kademelerinde
sikint1 yagsanan bir konu olmustur (Dogan, 2009). Konusma, bir dili tam
olarak bilmenin gdstergesi ve 6grencilerin derslerinde basarili olabilmeleri
icin gereken sartlardan biri olarak disiiniildiiglinde, Onemliligi ortaya
¢tkmaktadir. Bunun i¢in egitim kurumlarinda 6gretmenlerin, 6zel ¢cevrede ise
ozellikle ailenin ¢ocuga iyi model olmasi gerekir (Temizyiirek, 2007).
Cocuklar, toplumun kullandig1 ortak soyleyis seviyesinde bir konusma
becerisine sahip olmakla birlikte egitim ortamlarindan edindigi kazanimlarla
bu seviyeyi daha da gelistirebilme imkanina sahip olmalidirlar.

Diger bir anlatma becerisi ise yazmadir. “Soziin resimlestirilmis bigimi”
(Ozbay, 2006: 121) olan yazi1, bireyin kendisi ve ¢evresindeki olaylarla ilgili
duygu ve diislincelerini sistemli bir sekilde ifade etmesini saglayan aragtir.
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 6gretim programina kadar yazma
eylemi, Ogrenciler tarafindan zorlu bir siire¢ olarak algilanirken yeni
yaklagimlar paralelinde gelistirilen yazma siiregleri, 6grencinin zevk alarak
yazmasina firsat vermektedir.

Yazma becerisi ile ilgili iki temel yaklasim bulunmaktadir: Uriin odakl
yazma ve yazma siireci modelidir. Uriin odakli yazmada, grenciden yazma
oncesinde kaynaklar1 taramasi, bilgi toplamasi ve bu topladig bilgileri neden
— sonug iliskisinde kagida dokmesi beklenir. Ogretmen, iiriinii merkeze
alarak ona sekil ve dil bilgisi agisindan yaklasir (Maltepe, 2006). Yazma
stireci modelinde ise 6gretmen, dgrencilerin yazmaya baslayip {riinii ortaya
koyduklar1 ana kadar izledikleri yol haritasina dikkat eder ve &grencilere
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problemler karsisinda ¢o6ziim yollarimi1 nasil iiretebilecekleri noktasinda
yardimc1 olur. Yazma siireci modelinde asamalar su sekilde gergeklesir:
Planlama, taslak, igerik diizeltme, dil bilgisel diizeltme ve paylagma —
yaymmlama. (Cavkaytar, 2010). Asamalardan da goriildiigii iizere yazma,
tiriin merkezli degil; slire¢ merkezlidir.
Gilinlimiizde ikincil bir 6neme sahip olan dil bilgisi alaniyla ilgili yasanan
sorunlar veya bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri, iizerinde disiinlilmeye
deger bir konudur. Yeni programda dil bilgisi kurallar, etkinlikler yoluyla,
sezdirilerek Ogrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Etkinlik temelli
calismalarla, 6grencilerde, bir farkindalik yaratmak istenmektedir. Cocuk
okul yasina gelene kadar dilin kurallarina gore konusmay1 6grenir; fakat bu
kurallarin ne anlama geldigini ancak dil bilgisi egitiminin yardimiyla fark
edebilir (Aydin, 2009). Dilin, anlama ve anlatma becerilerinin daha iyi
kullanilabilmesi ve diislincenin gelistirilmesi, iyi bir dil bilgisi araciliiyla
gergeklesebilir (Banguoglu, 1990). Bu sebeple her ne kadar ikincil bir
konuma diismiis olsa da dil bilgisi 6gretiminin dnemi yadsinamaz.
Okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi alanlarinda yasanan
gelismeler ya da sorunlar, dilin hem bugiiniinii hem de gelecegini ciddi
sekilde etkileyen konulardir. Gelecek nesillerin Ogretmenlerin  eseri
olacagindan hareket edersek, Ogretmen adaylarmin bu alanlarla ilgili
diisiincelerinin incelenmesi ve ortaya konulmasi, gelecekte yasanmasi
muhtemel sorunlarin 6nlemini alma noktasinda oldukc¢a faydali olacaktir.
Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin temel dil becerilerinde yasanan
sorunlar hakkindaki diisiincelerinin hangi yonde oldugunu ortaya koymak ve
yasanan  sorunlarin  Ogretmen  adaylarinin  gdziiyle genel  bir
degerlendirmesini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:
1) Ogretmen adaylar1 okuma becerisiyle ilgili yasanan sorunlar hakkinda ne
diistinmektedir?
2) Ogretmen adaylar1 dinleme becerisiyle ilgili yasanan sorunlar hakkinda ne
diisiinmektedir?
3) Ogretmen adaylar1 konusma becerisiyle ilgili yasanan sorunlar hakkinda ne
diisiinmektedir?
4) Ogretmen adaylar1 yazma becerisiyle ilgili yasanan sorunlar hakkinda ne
diisiinmektedir?
5) Ogretmen adaylar dil bilgisi becerisiyle ilgili yasanan sorunlar hakkinda ne
diistinmektedir?

ILYONTEM
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1. Arastirmanin modeli

Calismada nitel arastirma yOntemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular; yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2005: 72).
2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesinde Tiirk¢e, siif ve okuloncesi 6gretmenligi boliimlerinde
O0grenim goéren 111 son smif Ogretmen adayindan olusmaktadir. Bu
boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin hepsinin ana dili dersleri
almalarindan ve arastirmanin amacina uygun verilerin bu 6grencilerden elde
edileceginden dolay1 veriler bu ¢alisma grubundan elde edilmek istenmistir.
3.Verilerin toplanmasi

(Calismada verilerin toplanmast i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, agik uglu sorulardan olusan “Ogretmen Adaylarinin Temel Dil
Becerilerine Yonelik Goriisleri Formu™ kullanilmistir. Formda kullanilan
sorularin kapsam gegerliligi ile ilgili, alanlarinda uzman ii¢ Ogretim
tiyesinden gorilis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak formun son sekli arastirma grubuna uygulanmaistir.

4.Verilerin analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde nitel aragtirmalarda
kullanilan icerik analizi teknigi uygulanmistir. Bu tiir analiz herhangi bir
yazili metnin ya da belgenin igeriginin incelenmesi ve sayisal ya da
istatistiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir (Ekiz,
2009: 77) .

INI.BULGULAR
1.0gretmen adaylarinin okuma alamiyla ilgili sorunlar hakkindaki
diisiinceleri:

Ogretmen adaylarma gore okuma alaniyla ilgili en biiyiik sorun az
okumadir. Okuma sevgisizligi, okuma aligkanliginin olmamasi, ailenin
okumada model olmamasi, etkisiz okuma, basin yayin organlarinin az takip
edilmesi, bilingsizlik, okullardaki okuma egitimi yetersizligi, okuma hizinin
yavas olmasi, amag¢lh okuyamama, anlami bilinmeyen kelimelerin yaymlarda
kullanilmasi, bilisim teknolojilerinin kitabin yerini almasi, ¢eviri sorunu,
elestirel diisiinememe, hazircilik ve kolaycilik, kitaplarin pahali olmasi,



1048 Putting Heart and Soul in Education: Spiritually Intelligent Servant-Leaders In
Educational Institutions

metnin igsellestirilememesi, okudugunu anlayamama, okullarda okuma
etkinliklerine az yer verilmesi, okuma tekniklerinin kullanilmamasi,
okumada segici olmama ve okumaya ayrilan zamanin azlig1 gibi tutum ve
davraniglar ise Ogretmen adaylari tarafindan okumayla ilgili sorun olarak
goriilen diger etkenlerdir.

Tablo 1°’de Ogretmen adaylarimin okumayla ilgili sorun olarak gordiikleri
tutum ve davranislar, frekans ve yiizdelik dagilimlartyla gosterilmektedir:

Tablo 1. Okumayla ilgili sorunlar f %
Az okuma 63 45
Okuma sevgisizligi 10 7.1
Okuma aligkanliginin olmamast 7 5
Ailenin okumada model olmamasi 3 2,1
Etkisiz okuma 3 2,1
Basin yayin organlarinin az takip edilmesi 2 1.4
Bilingsizlik 2 1.4
Okullardaki okuma egitimi yetersizligi 2 1.4
Okuma hizinin yavag olmasi 2 1.4
Amagli okuyamama 1 0.7
Anlam1 bilinmeyen kelimelerin yayimlarda kullanilmasi 1 0.7
Bilisim teknolojilerinin kitabin yerini almasi 1 0.7
Ceviri sorunu 1 0.7
Elestirel diislinememe 1 0.7
Hazircilik ve kolaycilik 1 0.7
Kitaplarin pahali olmasi 1 0.7
Metnin i¢sellestirilememesi 1 0.7
Okudugunu anlayamama 1 0.7
Okullarda okuma etkinliklerine az yer verilmesi 1 0.7
Okuma tekniklerinin kullanilmamasi 1 0.7
Okumada segici olmama 1 0.7
Okumaya ayrilan zamanin azlig1 1 0.7
Toplam 140 100

2. Ogretmen adaylarinin dinleme alamiyla ilgili sorunlar hakkindaki
diisiinceleri:

Ogretmen adaylarma gore dinleme alaniyla ilgili en énemli sorunlar
etkisiz dinleme, iletisimsizlik, konugsmacidan kaynaklanan sorunlar, dinleme
kurallarima uymama, saygisizlik ve sabirsizliktir. Dinliyormus gibi goriinme,
yetisme tarzi ve uygun model bulamama, empatik dinlememe, egitimsizlik,
dikkatsizlik, agiz oOzellikleriyle konusulmasi, bencillik, bilingsizlik,
dinlediklerine tepkisiz kalma, dinleme aliskanliginin olmamasi, dinlemeye
giidiilenememe, elestirel dinleyememe, géz temasinin olmamasi, dnyargi ve
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siiflarda materyal eksikligi gibi tutum ve davranislar ise 6gretmen adaylari
tarafindan tespit edilen diger sorunlardir.

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin dinlemeyle ilgili sorun olarak gordiikleri
tutum ve davranislar, frekans ve yiizdelik dagilimlariyla gosterilmektedir:

Tablo 2. Dinlemeyle ilgili sorunlar f %
Etkisiz dinleme 24 17.2
Iletisimsizlik 22 15.8
Konusmacidan kaynaklanan sorunlar 16 11.5
Dinleme kurallarina uymama 14 10
Saygisizlik 14 10
Sabirsizlik 11 7.9
Dinliyormus gibi goriinme 8 5.7
Yetisme tarzi ve uygun model bulamama 6 4,3
Empatik dinlememe 5 3.6
Egitimsizlik 4 2,8
Dikkatsizlik 3 2.1
Ige kapaniklik 2 1.4
Agiz ozellikleriyle konusulmasi 1 0.7
Bencillik 1 0.7
Bilingsizlik 1 0.7
Dinlediklerine tepkisiz kalma 1 0.7
Dinleme aligkanliginin olmamast 1 0.7
Dinlemeye giidiilenememe 1 0.7
Elestirel dinleyememe 1 0.7
G0z temasinin olmamast 1 0.7
Onyargi 1 0.7
Siniflarda materyal eksikligi 1 0.7
Toplam 139 100

3. Ogretmen adaylarimn konusma alamiyla ilgili sorunlar hakkindaki
diisiinceleri:

Diksiyon bozuklugu ve agiz ozellikleriyle konusma, etkisiz konusma,
kuralsizlik ve anlatim bozuklugu, iletisimsizlik ve s6z dagarciginin azlig
ogretmen adaylar1 tarafindan diger sorunlara gore sik¢a tekrarlanan
sorunlardir. Dogru model olamama, az okuma, argolu ve kiifiirlii konusma,
yabanci kelimelerle konusma, ¢evrenin duyarsizligi, saygisizlik, beden dili /
Jest ve mimikleri kullanamama, okullarda konusma firsatinin taninmamasi,
sozciikleri yanlis anlamda kullanma, kisaltma, konusma kaygisi,
konusulanlara tepkide bulunmama, 6zenti, 6zgiiven eksikligi gibi tutum ve
davranislar 6gretmen adaylari tarafindan belirtilen diger sorunlardir.

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin konusmayla ilgili sorun olarak gordiikleri
tutum ve davranislar, frekans ve yiizdelik dagilimlartyla gosterilmektedir:
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Tablo 3. Konusmayla ilgili sorunlar f %
Diksiyon bozuklugu ve agiz 6zellikleriyle konusma 40 28.5
Etkisiz konugma 23 16.4
Kuralsizlik ve anlatim bozukluklar 12 8.6
Iletisimsizlik 10 7.1
S6z dagarcigimin azligi 9 6.4
Dogru model olamama 7 5
Az okuma 6 43
Argolu ve kiifiirlii konusma 5 3.6
Yabanci kelimelerle konugma 5 3.6
Cevrenin duyarsizligi 4 2.8
Saygisizlik 3 2.8
Beden dili / Jest ve mimikleri kullanmama 2 1.4
Okullarda konusma firsatinin taninmamasi 1 35
Sozciikleri yanlis anlamda kullanma 1 2.1
Kisaltma 1 0.7
Konugma kaygisi 1 0.7
Konusgulanlara tepkide bulunmama 1 0.7
Ozenti 1 0.7
Ozgiiven eksikligi 1 0.7
Toplam 140 100

4.0gretmen adaylarimn yazma alamiyla ilgili sorunlar hakkindaki
diisiinceleri:

Ogretmen adaylar tarafindan sikca tekrarlan yazmayla ilgili sorunlar
imla kurallarina uymama, kisaltma ve internet dili, konusma diliyle yazma,
yazma aligkanliginin olmamasi ve soz dagarciginin azlhigidir. Uygulama
eksikligi, hizli yazmadan dolay1 yazinin c¢irkinligi, kendini ifade etmekte
zorlanma, Ozensizlik, alfabetik hata, az okuma, sadece 6zel sebepler icin
yazma, yabanci kelimenin ¢oklugu, yazmaya tesvik edilememe, sadece ders
icin yazma, egitim politikalari, okullarda el yazisinin kullanilmasi,
teknolojinin olumsuz etkisi ve yazma kaygis1 gibi durumlar ise 0gretmen
adaylar1 tarafindan belirtilen yazmayla ilgili diger sorunlardir.

Tablo 4’te Ogretmen adaylarinin yazmayla ilgili sorun olarak gordikleri
tutum ve davranislar, frekans ve yiizdelik dagilimlartyla gosterilmektedir:

Tablo 4. Yazmayla ilgili sorunlar f %
Imla kurallarna uymama 32 31
Kisaltma ve internet dili 11 10.6
Konugma diliyle yazma 9 8.8
Yazma aligkanliginin olmamasi 8 7.8
S6z dagarciginin azligi 7 6.8
Uygulama eksikligi 5 4.9
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Hizli yazmadan dolay1 yazinin ¢irkinligi 4 3.9
Kendini ifade etmekte zorlanma 4 3.9
Ozensizlik 4 3.9
Alfabetik hata (ch, sh, q vb.) 3 2.9
Az okuma 3 2.9
Sadece 6zel sebepler i¢in yazma 3 2.9
Yabanci kelimenin ¢oklugu 3 2.9
Yazmaya tesvik edilememe 2 2
Sadece ders i¢in yazma 1 1
Egitim politikalar1 1 1
Okullarda el yazisinin kullanilmast 1 1
Teknolojinin olumsuz etkisi 1 1
Yazma kaygisi 1 1
Toplam 103 100

5. Ogretmen adaylarimin dil bilgisi alanyla ilgili sorunlar hakkindaki
diisiinceleri:

Ogretmen adaylarma gore dil bilgisiyle ilgili en énemli iki sorun bilgi
eksikligi ve kuralsizliktir. Duyarsizlik, dil bilgisinin smnavlar disinda
uygulanmamasi, bilingsizlik, imlada birligin olmamasi ve Tiirk¢enin zor bir
dil olmas1 gibi durumlar ise 6gretmen adaylar tarafindan dil bilgisi alantyla
ilgili belirtilen diger sorunlardir.

Tablo 5’te 6gretmen adaylariin dilbilgisiyle ilgili sorun olarak gordiikleri
tutum ve davranislar, frekans ve yiizdelik dagilimlariyla gosterilmektedir:

Tablo 5. Dil bilgisiyle ilgili sorunlar f %
Bilgi eksikligi 50 485
Kuralsizlik 45 412
Duyarsizlik 7 6.4
Dil bilgisinin smavlar disinda uygulanmamast 3 2.7
Bilingsizlik 2 1.8
Imlada birligin olmamasi 1 0.9
Tiirk¢enin zor bil dil olmast 1 0.9
Toplam 109 100

IV.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

EARGED (2007) ve Siinbiil vd. (2010)’nin ilkdgretim 6grencilerinin
okuma durumlariyla ilgili yapmis olduklar1 ¢alismalarda 6grencilerin evde
kitap okuma aligkanliklarinin ve kitap okumaya ayirdiklar1 vaktin yetersiz
oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin da okuma becerisiyle
ilgili belirtmis olduklart sorunlar arasinda “az okuma, okuma sevgisizligi,
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okuma aligkanliginin olmamasi1” maddeleri diger maddelere gore sikca
tekrarlanmistir. Sik¢a tekrarlanan bu maddeler birbirlerinin adeta nedenleri
gibidir. Ulkemizdeki genel okuma oranmin diisiikliigii de dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin bu gercek karsisinda ilgisiz kalmadiklart ve okuma
konusunda baglica sorunlarin bu konuyla baglantili oldugunu diisiindiikleri
anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin dinleme becerisiyle ilgili belirtmis olduklar:
sorunlar arasinda “etkisiz dinleme, iletisimsizlik, konusmacidan kaynaklanan
sorunlar, dinleme kurallarina uymama, saygisizlik, sabirsizlik” gibi
maddelerin diger maddelere oranla daha fazla tekrarlandigi goriilmiistiir.
Etkili bir iletisim i¢in dinleyici ve konugsmacinin ortak bir paydada
bulugmasini saglayacak olan sartlarin basinda, dinleme kurallarina uymak,
dinlerken sabirli ve saygili olmak gibi kosullar gelmektedir. Ogretmen
adaylar1 dinleme becerisiyle ilgili dinleme kurallarina uymamak, sabirsizlik
ve saygisizlik gibi sorunlar tizerinde durarak aslinda iletisimsizlik konusuna
aciklik getirmislerdir. Iletisimsizligin neden oldugu en biiyiik sorun olarak da
etkisiz dinleme karsimiza cikmaktadir. Bu sorun hem dinleyicinin hem
konusmacinin davranislarini i¢ine alan bir sorundur. Iseri ve Yilmaz (2008),
dinleme edimini gelistirmeye yonelik olarak yaptiklar1 bir ¢alismada iletisim
becerilerinin gelistirilmesini ve etkili bir dinleme i¢in konusmaci ile
dinleyici arasindaki iligkinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogretmen adaylar1 konusmacidan kaynaklanan sorunlar baglig: altinda da bu
konuya biraz daha agiklik getirmislerdir.

Ogretmen adaylarmin konusma becerisiyle ilgili belirtmis olduklart
sorunlar arasinda “diksiyon bozuklugu ve agiz ozellikleriyle konusma,
etkisiz konusma, kuralsizlik ve anlatim bozukluklari, iletisimsizlik, soz
dagarciginin az olmasi” gibi maddeler, diger maddelere oranla daha fazla
dile getirilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢okga degindikleri sorunlara
bakildiginda, diksiyon bozuklugu ve agiz ozellikleriyle konugma, kuralsizlik
ve anlatim bozukluklar1 ve s6z dagarciginin azliginin neden oldugu temel
sorun olan etkisiz konusma yer almaktadir. Etkisiz konugma ise diger temel
dil becerilerinde de biiyiik bir sorun olarak goriilen iletisimsizlige sebep
olmaktadir. Ozbay (2005), konusma becerileriyle ilgili yapmis oldugu bir
calismada sozli iletisimdeki basar1 diizeyinin etkili konusmaya baglh
oldugunu, etkisiz konusmanin ise iletisimi olumsuz yonde etkiledigini dile
getirmistir.

Ogretmen adaylarmin yazma becerisiyle ilgili vurguladiklar1 sorunlarin
basinda “imld kurallarina uymama, kisaltmalar ve internet dili, konusma
diliyle yazma, yazma aligkanliginin olmamasi, séz dagarciginin azligi”
maddeleri gelmektedir. Ogretmen adaylarinin yazma becerisiyle ilgili
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sorunlar hakkindaki diisiincelerine bakildiginda teknolojinin giinliik hayatta
daha etkin olmasiyla ortaya ¢ikan ve kisaltmalarin ¢ogunlukta oldugu
internet dilinin biiyiikk bir sorun olarak goriildiigii anlasilmaktadir.
Kisaltmalarin yogun olarak kullanildigi internet dili ise Tiirk¢enin imla
kurallarma uymamaktadir. Imla kurallari, yazmay: standart bir hale
getirebilmek icin vardir. Kisaltmalarin ve internet dilinin kullanilmasi ve
konusma diliyle yazilmasi, imla kurallarinin bu varlik sebebine ters
diismektedir. Ogretmen adaylarmin da sorun olarak gordiikleri yazma
aligkanliginin olmamasi ve s6z dagarciginin azlig1 yazma becerisini olumsuz
etkilerken bir de Tiirk¢enin standart yapisinin bozulmasi bu becerinin
gelismesini iyice zorlastiracaktir.

Ogretmen adaylar1 yazma becerilerini daha ¢ok teknoloji ve kisaltmalar
baglaminda degerlendirmistir. Fakat yazili anlattim materyallerinin
degerlendirilmesi, egitim sistemindeki test manti§i, yazma konusunun
secimindeki serbestlik konusu ve ogrencilere yazma konusunda yeterli
zamanin taninmamast (Ungan, 2007) gibi sorunlar Ogretmen adaylari
tarafindan dile getirilmemistir. Bu da adaylarin yazma becerisiyle ilgili
sorunlara agirlikli olarak sekilsel anlamda yaklastiklarini gosterir.

Ogretmen adaylarinin dil bilgisi konusundaki sorunlar hakkindaki
goriisleri dikkate alindiginda “bilgi eksikligi” ve “kuralsizlik” baslica
sorunlar olarak goriilmektedir. Bu iki temel sorun, ana dili kullananlarin
farkindalik diizeylerinin olumsuz ydnde oldugunu gdostermektedir. Ciinkii
ana dilinin kurallarin1 bilmeyen ve uygulayamayan bir insan, anlama ve
anlatma becerilerinde de etkin olamayacaktir.

Ogretmen adaylarmin okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi
becerileriyle ilgili sorunlar hakkindaki disiincelerinin tespit edilip
degerlendirildigi bu ¢alismadan hareketle yapilacak olan yeni ¢aligmalar igin
arastirmacilarin onerileri sunlardir:

1) lletisim becerilerini gelistirmeye ydnelik calismalara agirlik verilebilir,

2) Temel dil becerilerini aligkanliga doniistiirecek calismalarin 6nemini

vurgulayan daha genis katilimli yeni aragtirmalar yapilabilir,

3) Anlama ve anlatma becerilerinde temel olan s6z dagarcigimin gelistirilmesi

meselesi, yeni arastirmalarda s6z konusu edilebilir,

4) Temel dil becerilerinin gelismesinde bilginin Onemini ve uygulama

asamalarini merkeze alinan yeni ¢aligmalar yapilabilir.
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Teacher Candidates’ Thoughts Related To Problems in
Basic Language Skills

1. INTRODUCTION

The importance of basic language skills are highlighted at the primary
Turkish curriculum. Language ability is not only necessary to learn Turkish.
It affecets the success of other subjects. Because there is a relationship
between the ability of comprehension — narration and the level of success.
Abilities of reading, writing, listening, speaking affects communication skills
of students, too. Language skills allow development of science, culture, art
and areas of based on idea (Yal¢cin & Ozek, 2006: 133). It improves the
individual’s vocabulary. In this way, the individual communicates more
easily with other people (Ozbay & Melanlioglu, 2008).

The first of comprehension skills is listening. Listening is understanding of
thoughts, interpreting, evaluating, organizing, building relationships and
sorting out (Taser, 2009).
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Other comprehension skill is reading. Reading is joint production of
cognitive behavior and psycmotor skills. It is illation from written symbols
(Demirel, 1999: 33).

The first of narration skills is speaking. Speaking is an expression of voice
such as telling, sorting in the mind, classifying, making contact,
synthesizing, evaluating, discussing (Giines, 2007: 95).

Other narration skill is writing. Writing is that words are spent writing
(Ozbay, 2006: 121).

1.1.PURPOSE

The aim of study is to determine teacher candidates’ ideas about basic
language skills. For this purpose, it has been tried to answer these questions:

1) What are the teacher candidates to think about issues related to reading
ability?

2) What are the teacher candidates to think about issues related to listening
ability?

3) What are the teacher candidates to think about issues related to writing
ability?

4) What are the teacher candidates to think about issues related to speaking
ability?

5) What are the teacher candidates to think about issues related to grammer
ability?

2. METHOD

2.1. Research Design

In this study, it was used phenomenology from qualitative research methods.

2.2. Working Group

A hundred eleven teacher candidates who study departments of Turkish
Education, Classroom Teaching and Preschool Teaching in the Faculty of
Kazim Karabekir at the University of Atatiirk have participated.

2.3. Data Collection

The data were collected by “The Form of Teacher Candidates’ Opinions in
Basic Language Skills” which has been developed by researchers. Form
consists of open — ended questions. For Validity of the form, expert opinion
was taken.

2.4. Data Analysis

Technique of content analysis was used to analyze of the data. Results of the
analyze were visualized by percent and frequency tables.
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3. FINDINGS

1) Findings related to reading: Teacher candidates have emphasized these
problems related to reading: less reading, dislike to read, lack of reading
habit.

2) Findings related to listening: Teacher candidates have emphasized these
problems related to listening: ineffective listening, miscommunication,
problems caused by speaker and non-compliance with the rules of listening.

3) Findings related to speaking: Teacher candidates have emphasized these
problems related to speaking: diction disorders, speech disabled, non —
compliance with the rules, making expression disoerders and
miscommunication.

4) Findings related to writing: Teacher candidates have emphasized these
problems related to writing: non — compliance with the rules of spelling,
abbreviation, using the language of internet and writing with the vernacular.

5) Findings related to grammar: Teacher candidates have emphasized these
problems related to grammar: lack of information and normlessness.

4. RESULTS

Teacher candidates have poitnted to problems of basic language skills that
we have known them previously. This state shows that they have an
awereness to problems related to basic language skills.



