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OZET

Bu c¢aligma, ilkogretim 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik kavramlarini anlama
diizeylerini ve bunun kaliciligimi belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla
ogrencilerin hem giinlilk yasamdaki olaylarla baglant1 kurarak, hem de teorik bilgilerini
kullanarak cevaplayabilecekleri sorular igeren bir tanilayict (diagnostik) test
hazirlanmigtir. Bu test, ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmustir.
Sonuglar incelendiginde d6grencilerin giinliik yagamda karsilasabilecekleri olaylarla ilgili
sorular1 teorik bilgi gerektiren sorulara oranla cevaplamada hem daha fazla istekli ve
hem de daha bagarili olduklari tespit edilmistir. Bu bulgular sonucunda etkili bir fen
egitimi yapilabilmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 1s1, sicaklik, kavrama.

A STUDY ON PRIMARY STUDENTS’ CONCEPTION LEVEL OF
HEAT AND TEMPERATURE

ABSTRACT

This study was carried out in order to determine the primary students’
understanding level and stability of the knowledge of heat and temperature. For this
purpose, a diagnostic test was designed in order to test both students’ understanding and
application of these knowledge into everyday life. This test was applied to 4, 5, 6, 7 and
8th grade primary school students. The results demonstrated that students were more
successful and willing to answer the questions related to everyday life rather than
theoretical questions. In the light of these findings some suggesstions have been made.

Key words: heat, temperature, conception.'

1.GIRIS

Ogrenme bireyin deneyimleri ile baslar ve edinilen bilgilerin ihtiyaglari
karsilama oranina gore gelisir (Fensham et al. 1994). Fen bilimleri egitimindeki
arastirmalar yirminci ylizyilin son ¢eyreginde agirlik kazanmig ve hemen hemen
fen bilimleri egitiminin her alan1 ¢ok sayida detayli arastirmalara konu olmustur
(Pfund and Duit, 1994). Bu arastirmalarin biiyiik bir kismi 6grencilerin degisik
kavramlar1 anlamalar1 veya yanlis anlamalar1 iizerine odaklanmakla birlikte,
Ozellikle son on yildaki aragtirmalar daha cok kavramsal gelisim ve bu
cergevede ilgili fen kavramlarinin 6grenciler tarafindan daha dogru bir sekilde
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Ogrenilebilmesi i¢in uygun O6gretim yontemleri gelistirmeyi amag¢ edinmigtir
(Erickson 1979, Summers 1983, Harrison et al. 1999). Ogrencilerde kavramsal
gelisim siireglerinin incelenmesi fen egitimi agisindan son derece 6nemlidir.
Olusturmact &grenme teorisi, O6grenmenin kigisel bir etkinlik oldugunu ve
bireyin Onceki yasantilarimin 6grenmede Onemli oldugunu o6ne siirmektedir
(Ausubel, 1968). Cocuklarin daha kiigiik yaslardan itibaren yasadiklar1 gevre
igerisinde karsilagtiklar1 olaylar ve olgular hakkinda bazi diisiincelere sahip
olduklari ve bunlari daha sonraki hayatlarinda karsilagtiklart kavramlari
anlamada kullandiklar1 bilinen bir gercektir. Bu tiir diislincelerin ¢ocuklarda
daha ¢ok sezgiye dayali olarak gelistigi ve formal bir egitim sonucunda
edinilmek zorunda olmadigi, fakat bireyin yasadigi sosyal ¢evrenin bu sezgisel
diisiince yapisinin gelismesinde kesinlikle biiylik bir éneminin oldugu kabul
edilmektedir. Bu sezgisel diisiinceler degisik aragtirmacilar tarafindan degisik
adlarla, 6rnegin Ausubel (1968) on kavramlar (preconceptions) olarak, Erickson
(1979) ise ¢ocuklarin goriisii (children’s viewpoints) olarak adlandirmislardir.

Fen egitimi arastirmalarina siklikla konu olan kavramlardan ikisi ‘1s1 ve
sicaklik’ kavramlaridir. Son yillarda 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlariyla
ilgili diisiincelerini igeren birgok arastirma yapilmistir (Mak and Young 1987,
Thomaz et al. 1995, Maskill 1997, Senocak ve ark. 2002). Cocuklarin giinliik
yasantilarinda aile bireyleri ve yakin cevresiyle olan etkilesiminde 1s1 ve
sicaklik kavramlariyla ilgili olaylarla kargilagirlar. Bu etkilesimler sonucu
cocuklar farkinda bile olmadan zihinlerinde 1s1 ve sicaklik kavramlarini
olustururlar. Ornegin, ellerini yanan bir seye yaklastirmamalar1 gerektigini,
sobaya ellerini dokundurduklarinda aci hissedeceklerini, banyo yaparken eger
su sicaksa 1litmak i¢in soguk su dokmeleri gerektigini veya iceceklerinin
sogumasi icin i¢ine buz atmalari gerektigini Ogrenirler. Bu tiir olaylar ve
etkilesimler sonucu kazanilan bilgiler ¢ocuklar i¢in ¢ok dnemli ve vazgecilmesi
zor oldugu yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Engel, 1982).

Is1 ve sicaklik kavramlariyla ilgili yapilan aragtirmalar sonucunda tespit
edilen ve Ogrencilerin gerek yasantilari ve gerek okulda aldiklari formal
egitimden getirmis olabilecekleri bazi kavram yanilgilari asagidaki ana bagsliklar
altinda 6zetlenebilir (Lewis and Linn 1994, Erickson 1980).

1. Bir¢ok ¢ocuk isumin cisimlerde var olan bir tiir madde oldugunu ve bir
cisimden bagka bir cisme gectigine inanmaktadirlar.

2. Cocuklarin ¢ogu 1s1 ve sicaklik arasindaki farki ayiramaziar. Onlara
gore sicaklik maddelerin ozelligi ve isininda bir 6l¢iisiidiir.

3. Ogsrenciler 1sitilan bir cismin sicakhginm durmaksizin  artacagim
diistintirler.

4. Cocuklar maddelerin biiyiikliikleriyle sicakliklarimin dogru orantili
oldugunu diisiinmektedirler.

Fen egitimindeki bu arasgtirmalar yapilmadan once egitimde kavramlar
arasinda hiyerarsik iliskiye ve bu iliskinin 6grenme {izerine olan etkisi hakkinda
fazla bilgi sahibi olunmadigindan 6gretimde 6grencilerin kavram yanilgilar: pek
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dikkate alinmamaktaydi (Clough and Driver 1985). Son yillarda 1s1 ve sicaklik
konusunun kavramsal oOgretimiyle ilgili yapilan c¢aligmalarla bu kavram
yanilgilarinin 6grenme lizerine yaptigr olumsuz etkiye dikkat ¢ekilmis ve bu
sebeple de fen egitiminde mevcut yaklagimlara alternatif yeni arayislar igerisine
girilmistir (Rogan, 1988). Bu arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin ‘1s1 ve
sicaklik’ kavramlariyla ilgili kavramsal gelisimleri incelenmis ve Ogrencilerin
yaglar1 ilerledik¢e kavramlar hakkindaki bilgilerinin nasil degistigi ortaya
konmaya ¢aligilmstir.

2.YONTEM

2.1. Orneklem

Calisma Erzurum ilindeki bir ilkogretim okulunda okuyan 4, 5, 6, 7 ve

8. smiftan toplam 118 &grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
bulundugu siniflarin subeleri tesadiifi olarak belirlenmistir.

2.2. Uygulama

Ogrencilerin 151 ve sicaklik kavramlarini  kavrama diizeylerini

belirlemek amaciyla Tanilayici (diagnostik) bir test hazirlanmistir. Tanilayict
testler Ogrencilerin herhangi bir konu veya kavrami ne kadar anlayip
anlamadiklarimi ortaya ¢ikarmaya yarayan sorular igeren testlerdir (Sozbilir
2001). Bu test toplam sekiz ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir. Her bir soruda
ayrica 6grencilerin segilen secenegi neden sectiklerini agiklamalari i¢in bir de
acik uclu kistm bulunmaktadir. Ogrencilerin teste ilgilerini artirabilmek ve
sorular1 daha anlagilir hale getirmek amaciyla 6rneklemin yas grubu dikkate
almarak sorular igeriklerine gore birtakim Kkarikatiirlerle desteklenerek
hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan tanilayici test Ek’de verilmigtir. Testteki
sorularin icerikleri ve test ettigi kavramlar Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Uygulanan diagnostik testteki sorularin adlar, test ettigi konular
ve icerikleri

Soru No S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8
Is1- Tahta | Toprak- | Isitilan
Soru Adi Renk | Cay Sicaklik Cubuklar | Sicaklik Kasik Su Sular
S Is1 v v v
Ko [ Srcaklik v % v
Is1 Transferi v v v v
Kavramsal v v v v v
Tgerikli
_Sorunun
Igerigi Dogal Qlaylar v v v
Igerikli
3. BULGULAR

Farkli siniflarin her bir sorudaki basart durumlar1 Tablo 2 ve Sekil 1 de
Ozetlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 2 ve Sekil 1°’den de goriilebilecegi gibi genel
olarak Ogrenciler 1, 4, 6 ve 8’inci sorularda diger sorulara gore daha basarili
olmuslardir. Diger sorularda (2, 3, 5 ve 7) ise basarida belirgin bir diisiikliik s6z
konusudur. Sorular arasinda basaridaki bu farkliligin sebeplerini anlayabilmek
i¢in sorularin igeriklerine bakmak gerekmektedir. Tablo 1 incelendiginde 1, 4 ve
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8’inci sorularin kavramsal, 6’mc1 sorunun ise dogal olaylar igerikli oldugu
gorlilmektedir. Bu sorular1 da kendi aralarinda basari siralamasina tabi tutarsak,
Sekil 1’den de goriilebilecegi gibi 4 ve 6’inc1 sorulardaki basar1 1 ve 8’inci
sorulardaki basaridan daha yiiksektir. 1’inci soruda &grencilerin, gilinliik
yasamda siirekli karsilagtiklar1 bir konu olan koyu renkli cisimlerin giines
1sinlarin1 daha fazla sogurmasi ile ilgili bilgi yoklamasi yapilmistir. 8’inci
soruda ise iki 6zdes kapta bulunan ve ilk sicakliklar1 ayni olan 50 ve 100 ml’lik
sularin esit zaman araliginda 1sitildiginda son sicakliklarinin ne olacagu ile ilgili
bir soru sorulmustur. Bu soruda, madde miktar1 ile aldigi enerjiye bagh olarak
sicakliklarinin nasil degisecegi ile ilgili Ogrencilerin bilgi diizeylerinin
Ol¢iilmesi amaglanmistir.

4 ve 6’mc1 sorularda ise farkli maddelerin enerjiyi farkli hizlarda
iletmesi ile ilgili, 6grencilerin bilgi diizeyinin belirlenmesi amac¢lanmistir. 6’1nc1
soruda giinlik yasamda siirekli karsilasilabilecek bir olay olan mutfaklarda
yemek pisirilirken demir kasik yerine tahta kasik kullaniminin tercih edilmesi
ilgili bir soru sorulmusken, 4’iincli soruda da benzer sekilde tahtadan ve
demirden yapilmis ayni ebattaki iki ¢ubugun kaynayan suyun icine batirilip
belli bir siire beklendiginde ellerinin 1smmasiyla ilgili ne olabilecegi
sorulmustur.

Tablo 2. Ogrenci basarilarinin siniflara gore degisimi

simf | Soru No Soru 1 Soru 2 Soru 3 Soru 4 Soru 5 Soru 6 Soru 7 Soru 8
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dogru 76 5 14 9 19 67 33 19
4. Cevap
Smif | Yanlis 24 95 86 91 81 33 67 81
Cevap
Dogru 54 15 23 77 27 88 8 69
5. Cevap
Simf | Yanhs 46 85 77 23 73 12 92 31
Cevap
Dogru 57 43 19 100 19 86 14 76
6. Cevap
Smif | Yanlis 53 57 81 - 81 14 86 24
Cevap
Dogru 35 52 35 70 45 87 19 68
7. Cevap
Sif | Yanhs 65 48 65 30 55 13 81 32
Cevap
Dogru 31 21 10 84 10 89 21 74
8. Cevap
Smif | Yanls 69 79 90 16 90 11 79 26
Cevap
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Herbir Soru i¢in Dogru Cevap Oranlarimin Siniflara Gore Dagilina

Oran (%)

Soru 1 Soru 2 Soru 3 Soru 4 Soru 5 Soru 6 Soru 7 Soru 8

B4 Smif BES5. Sif B6. Simif B 7. Simif B 8. Siif

Sekil 1. Her bir soru i¢in dogru cevap oranlarimn simiflara goére dagilimi

Bu sorularm (1, 4, 6 ve 8) hepsinin giinliik yasamda karsilasilan
olaylarla ilgili oldugu goriilmektedir. Buna karsin 6grencilerin benzer igerikli
sorular1 cevaplamada basar1 farki nereden kaynaklanmaktadir diye bir soru
sorulabilir.

Yukarida da igerigini vermis oldugumuz 1, 4, 6 ve 8. sorular ile ilgili
ogrenciler giinliik hayatta bir¢ok olayla karsilagmaktadirlar. Ozellikle 4’lincii
sinif diizeyinde 1s1 ve sicaklik konusunun heniiz islenmemis olmasina ragmen
ogrencilerin bazi sorularda (6zellikle 1 ve 6) biiyiik basar1 sergilemelerinin
sebebi sorularin igeriklerindeki konular1 giinliik hayattan iyi tantyor olmalari
olabilir. Yasayarak o&grenmede 6grenci olaya aktif olarak katilmaktadir. Bu da
O0grenme ve hatirlama diizeyini yiikseltmektedir. Inceledigimiz gibi 6grenciler
bu dort soruda da gecen olaylarla giinlilk yasamda karsilasabilmektedirler.
Ancak neden 1 ve 8. sorulardaki bagar1 4 ve 6’inc1 sorulara gore daha diisiiktiir
diye bir bagka soru akla gelebilir. Bu durumda yine bu sorularin igeriklerine
bakilarak agiklanabilir.

Ogrencilerin biiylik oranda basarili olduklar1 sorularin (4 ve 6) icerikleri
incelediginde, bireyleri birinci derecede etkileyen olaylarin konu edinildigi
goriilmektedir. Bilindigi lizere 10-14 yas grubu Ogrencilerin 6grenmesinde
yasayarak 6grenme (dogrudan 6grenme) dnemli bir yer tutmaktadir (Driver and
Bell 1986). Ornegin; ¢ocuk mutfakta annesi yemek pisirirken ya da kendisi
oynarken eger sicak bir kasik, tencere vb metallere ya da yanan sobaya veya
kalorifere dokundugunda aci hissetmis veya elini yakmis olabilir. Buna karsin
tahta, plastik vb ara¢ veya nesnelere dokundugunda canini yakacak bir yanma
hissetmemektedir. Bu olaylar ¢ocuklarin zihninde kalici izler birakmaktadir.
Daha 6ncede belirttigimiz gibi 4’iincii sinif 6grencilerinin 1s1 sicaklik konusunu
islememelerine ragmen bu tip sorulart biiylik oranda dogru olarak
cevaplamalarmin sebebi bu tiir 6grenmeler olabilir. Bu sekilde yasayarak
ogrenmeler kalict olmaktadir. Bu durum Sekil 1’den de goriilmektedir. Is1
sicaklik konusu ilkdgretimde sadece 5. simifta isleniyor olmasina ragmen
siniflar arasinda basar farki birbirlerine son derece yakindir. Bu da yasayarak
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O0grenmenin kaliciliginin daha uzun siireli oldugunu destekler nitelikte beklenen
bir sonugtur. Burada agiklanmasi gereken bir baska noktada 1’inci soruda
4’iincii siniflarin diger smiflara gore ¢ok daha basarili olmalarinin sebebi ise
soruda konu edilen giines 1smnlarinin hangi renkler tarafindan ne derece
soguruldugu ile ilgili sosyal bilgiler dersinde bilgi edinmis olmalaridir.

Diger taraftan 1 ve 8’inci sorularn inceledigimizde bu sorularda esas
alman konular da giinliik hayatla birebir iliskili konulardir. Fakat bu sorulardaki
basar1 4 ve 6’inc1 sorulardaki bagariya gore nispeten azdir. Bu durum da soyle
izah edilebilir. 4 ve 6’mc1 sorularda gegen olaylar bireyleri dogrudan ve giiclii
bir sekilde etkilemektedir. Elin yanmamasi i¢in yanmakta olan sobaya ya da
yemek icerisindeki kasiga g¢ocuk asla dokunmaz ve bu tiir maddelerin sicak
oldugunu bilir. Elinin veya herhangi bir yerinin yanmasi canini yaktigi i¢in
bunu asla unutmamaktadir. Bu tiir etkilesimlerin aksine 1 ve 8. sorularda gegen
olaylardan 6grenci dogrudan etkilenmemektedir. Ebeveynlerinin onu kig gelince
koyu renkli yaz gelince de agik renkte elbise giyme konusunda uyarmalar veya
uyarmadan koyu elbiseleri onlarin adina tercih ediyor olmalar1 gocugu dogrudan
etkilemedigi icin kalicilig1 daha az olmaktadir seklinde agiklanabilir.

Diger taraftan 6grencilerin daha az basarili olduklar1 2, 3, 5 ve 7.
sorulara gelindiginde ise basaridaki bu disiikliik yine sorularin igerikleriyle izah
edilebilir. Bu sorularda daha ¢ok teorik igerikli ve tanima dayali sorular
soruldugu icin 6grenci basarisi diismiis olabilir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu c¢aligmanin sonuglar1 6grencilerin  kendi hayat tecriibeleriyle
uyusmayan konulart 6grenirken ne kadar zorluk ¢ektikleri ve buna karsilik da
kendi yasantilariyla bagdasan konulari da ne kadar kolay o6grenebildiklerini
ortaya koymaktadir. Bu sebeple ¢alismanin sonuglari fen egitimi agisindan
onemli bilgiler sunmaktadir. Bunlardan ilki, fen egitiminde giinliik yasamdan
kesitler sunmak ve miifredat1 6grencilerin giinliik yasamlarinda i¢ ige olduklar
konularla desteklemenin gerekliligidir. Ikinci olarak ise, fen bilgisi miifredat: ile
giinliik yasamin birlestirilmesi, &grencilerin hayatta karsilastiklar1 olaylara
dogru bilimsel a¢iklamalar getirebilmelerini saglayacaktir.

Ogrencilerde kavramsal gelisim siireclerinin incelenmesinin fen
egitimine saglayacagi bir diger katki ise Ogrencilerin sezgi veya deneyim
yoluyla oOgrendikleri bu bilgilerden fen &gretiminde nasil yararlanilabilir
sorusuna bulunacak olan cevapdir (Lewis and Linn 1994). Bu agidan bakildiginda
bu caligma 6nemli ipuglart sunmaktadir. Ogrencilerin bu sezgisel 6grenmeleri
diinyay1 anlamaya ¢aligmalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir ve kalict
izli 6grenmelerdir. Bu sezgisel 6grenmeleri dikkate alarak hazirlanmig bir fen
bilgisi miifredatt oOgrencilerin 6grenmelerinde ve Ogrendiklerini hayatla
iliskilendirebilmelerinde etkili olabilir. Boyle bir miifredat 6grencilerin mevcut
bilgileriyle yeni bilgileri birlestirmelerinde kolaylik saglayabilecegi gibi bu
bilgileri degisik alanlara da uygulamalarini kolaylastiracaktir.

Biitiin bunlara ilaveten, giinliik hayatla ve 6grencilerin yasantilarini
dikkate alarak hazirlanmig bir fen bilgisi miifredati1 6grencilerin fen bilimlerine
olan ilgisini artiracak ve ayni zamanda da fen bilgisi dersinde bir motivasyon
unsuru olabilecektir. Ayrica, boyle bir fen miifredati 6grenciler arasinda yaygin
bir yanilgt olan okuldaki 6grenilen bilgilerin gercek hayatla iligkisi olmadigi
seklindeki kaniy1 da azaltma ve hatta ortadan kaldirmada etkili olabilir.
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Ek. Tanilayicl testte kullanilan sorular

ubuklar
Ayni uzunluk ve kalinliktaki biri demir digeri agagtan iki ¢ubugu birer elinizde tuttugunuzu
diistinliniiz. Cubuklarin uglarini kaynayan suyun igine batirarak bekledigimizde sizce ne olur?

Bence, iki Bence
> anirim, X
elimizde higbir sey Bence, tahtay1
ki hissetmeyiz demiri tutan tutan elimiz
1smacaktir y elimiz daha daha gok
k
60 1sinacaktir
1sinacaktir

Liitfen cevabinizin sebebini aciklayiniz.

Renk
Glines 15181 alan ve igerisinde buz bulunan cam tiip asagida diisiiniilen renklerden hangisine
boyanirsa buz daha ¢abuk erir? Sizin diisiincenize uygun olanini isaretleyiniz.

Bence,
kirmizi
renge
boyanmali

Bence,
siyah renge
boyanmali

A B C D
Liitfen cevabinizin sebebini agiklayiniz.

Toprak-Su
Ayni biiyiikliikteki iki beherglastan birine toprlzlk digerine su doldurulup iglerine birer termometre
yerlestirilmistir. Bu iki beherglas yarim saat giineste bekletilip toprak ve suyun son sicakliklart
Ol¢iilmiistiir. Bu iki maddenin son sicakliklarina iliskin asagida (fért farkli diigiince verilmistir.
Bunlardan sizin diigiincenize uygun olanini isaretleyiniz.
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Bence, hacimleri

SHe anirim
ayni oldugu i¢in S

Topragin

Bence,

son sicakliklar: suyun topragin vs_1cakl1g1
da ayni1 olur sicaklig1 sicakligi daha deglsmeyecelf,
daha fazla fazla olur suyun sicaklig

olacaktir ise ytikselecektir

A B C D

Liitfen cevabimizin sebebini agiklayniz.

Cay
Bir bardak cay elimize dokiiliirse elimizi yakar. Fakat; ayni1 ¢aydan elimize sadece bir
damla dokiilirse canimiz o kadar yanmaz. Bu iki olayin en iyi aciklamasi
asagidakilerden hangisi olabilir? Sizin fikrinize en uygun olanini isaretleyiniz.

Fikrimce, bir

Her iki ¢aydaki Bir bardak

bardak caydaki molekiillerin kinetik Bence, bir bardak cayin sicaklig
molekiiller enerjileri aymdir fakat gaydaki fazla bir
daha hizli bir bardak ¢ayda fazla molekiillerin damla ¢aynki
oldugu igin molekiil oldugundan kinetik enerjileri ise daha az
elimizi yakar toplam kinetik enerji daha fazla oldugu oldugu
fazladir icindir

icindir.

A B C D

Liitfen cevabinizin sebebini agiklayiniz.
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Sicakhik
Sizce asagidaki ifadelerden hangisi sicakligi en iyi sekilde tanimlamustir.

Yanan sobaya Maddelerin

elimizi addeleri olusturan Ik bahar geldiginde
dokundurdugumu taneciklerin hareket buzlarin erimesine yanor{:ilsu;a Z?;Dep
zda elimizi yakan enerjilerine bagh bir sebep olan seydir ey
seydir biyiikliktir

-!"'__‘\ 7 v
A B C D
Liitfen cevabinizin sebebini agiklayiniz

Tahta Kasik

Evde mutfakta yemek pisirilirken genellikle demir kasik yerine tahta kasik tercih
edilmektedir. Bu durumla ilgili olarak asagida dort farkli diisiince verilmistir. Sizin
diisiincenize uygun olap Qyiniz.

Bence, tahta

Bence, demir

Bence, tahta kasik demir kagik

kasik, kagia gore yemegin iginde Bence, demir
demir enerjiy1 daha eriyebilir, bu kasik };emegin
kasiktan az nedenle tahta pismesini
daha hafif ilettiginden kasik geciktirecegi
oldugu igin elimizin kullanirz icin tahta kasik

yanmasini

agelledigi icin tercih edili

A B C D

Liitfen cevabimizin sebebini agiklayiniz.
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Is1 ve sicakhk
Sizce asagida verilen ifadelerden hangisi 1s1 ve sicaklik arasindaki iliskiyi en iyi sekilde

ifade eder. Sizin diisiincenize uygun olanin isaretleyiniz.

Is1 bir maddeden
baska bir
maddeye akar,
sicaklik ise
maddelerin her
zaman sahip
olduklari bir
ozelliktir

s1 sicaklik farkindan
dolay1 enerji alinip
verilmesi, sicaklik ise
maddenin hareket
enerjisinin bir
gostergesidir

Is1 disardan
alinmasina ragmen
sicaklik cisimlerde
var olan bir
ozelliktir

Isimleri farkli

olmasina ragmen
gergekte ikisi de
aynidir

SRS $A

A B

Liitfen cevabinizin sebebini agiklayiniz.

Isitilan sular
Aymn biiyiikliikteki iki beherglastan birine 200ml, digerine 100ml su konuluyor ve sular
iki esit enerji kaynagindan ii¢ dakika isitiliyor. Baglangi¢ sicakliklari ayni olan bu

sularin son sicakliklar1 nasil olmasini beklersiniz?

100ml su 200ml su
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200 ml
hacimli

200 ml suyu:
suyun son sicaklig1
sicakhig Her 100 ml suyun
daha fazla ikisinin son 100 ml suyu son
olur sicakliklart son sicaklig1 sicakligimin

esit daha fazla iki kat1
olacaktir olacaktir

olacaktir

A B

Liitfen cevabinizin sebebini agiklayiniz.



